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Resumo: A necessidade de instauracdo de metodologias que estimulem e motivem
os alunos a terem interesse em aprender nos leva a pensar em novas formas de
ensino, nas quais o aluno se torne o sujeito ativo de sua aprendizagem. Para tanto,
0 subprojeto do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), intitulado
“‘Ensino de ciéncias e biologia por investigacdo: uma relacdo entre teoria e
pratica”, busca por meio de estudos e reflexdes pautadas no ensino de ciéncias por
investigacdo elaborar mddulos didaticos que possibilitam a acdo dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem. Neste novo modelo, o professor organiza e
fornece as condi¢cdes necessérias para que o aprendizado aconteca. Essa tentativa
da modificacdo do método de ensino tradicional para o método investigativo, por
meio da aplicacdo de modulos didaticos, ndo necessariamente dispensa totalmente
o0 método tradicional. A experiéncia possibilitou refletir sobre qual € o melhor método
a ser aplicado atualmente. Trabalhamos com alunos da 72 série de uma escola
publica do municipio de Cascavel-PR através da aplicacdo do modulo didatico com o
conteudo sobre nutricdo e sistema digestorio.

Palavras-chave: Investigacdo, conhecimento, alunos, modulos didaticos.

18 a 21 de setembro de 2011


mailto:elerson212@hotmail.com
mailto:cleider.saturno@gmail.com
mailto:xande_servat@hotmail.com
mailto:alolivei@hotmail.com

V Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (EREBIO-SUL)
IV Simposio Latino Americano e Caribenho de Educacédo em Ciéncias do
International Council of Associations for Science Education (ICASE)

Abstract: The necessity of methodologies formulations that motivate and excite the
students to have interest on learning lead us to think in new kinds of teaching, where
the student don’t be just a spectator of the education-apprenticeship process, but an
agent which promote the knowledge. With the investigation teaching’s method,
subproject of the Scholarship for Teaching Beginning Program (STBP), became
possible the application of this methodology, which allows the student to be his own
knowledge producer, leaving behind the spectator role of the education established
by the teacher. In this new model, the teacher organize and provides the necessary
conditions to make the knowledge happen. This attempt to change the traditional
method into investigative method applying didactic methodologies doesn’t means
that it has to be without the traditional method. The experience allowed the reflection
about which one is the best method to apply nowadays. The work was developed
with 72 grade students of a public school of the municipality of Cascavel — PR
through the application of the nutrition and digestive system by the didactic method.

Keywords: Investigation, knowledge, students, didactic methods.
1. Introducéo

O atual modelo de ensino nas nossas escolas, tem se caracterizado, muitas
vezes, por atividades pedagodgicas desarticuladas e distanciadas da realidade do
educando e, principalmente, baseado na memorizacao das informacdes. Assim, 0
aluno se torna sujeito receptivo e passivo, realizando tarefas sem questionamentos.
Este contexto favorece que o aluno apresente dificuldades em relacionar a teoria
desenvolvida na sala de aula com a realidade a sua volta, impedindo uma
aproximacédo mais eficaz com a aprendizagem das Ciéncias (BEHRENS, 2000).

Na visdo de Munford; Lima (2009) é muito comum pessoas acreditarem que 0
ensino de ciéncias por investigacdo envolve necessariamente atividades praticas,
experimentais ou que se restrinjam a elas. Contudo, uma atividade experimental,
muitas vezes, podem nao apresentar as caracteristicas essenciais da investigacao.
Muitas outras atividades, como as simulagdes, as exposi¢cdes dialogadas, o estudo
do meio, entre outras, poderdo também ser investigativas, dependendo da mediacdo
e problematizacao realizada pelo professor.

O ensino por investigacao tem como objetivo tornar o aluno um descobridor,
ou seja, 0 construtor do seu préprio conhecimento. O professor desempenhara o
papel de orientador, aquele que ira indicar o caminho pelo qual o aluno chegara a
descoberta ou a compreensao da ciéncia. De fato, o professor serd o mediador entre
o conhecimento cientifico-tecnoldgico e o aluno, possibilitando ao aluno apropriar-se
do sentido presente no conteudo.

Muitos acreditam (ABEGG; BASTOS 2008, RODRIGUES; BORGES, 2008)
que seria possivel e necessario ensinar todo o conteado por meio de uma
abordagem investigativa. O ensino de ciéncias por investigacao seria uma estratégia
entre outras que o (a) professor (a) poderia selecionar ao procurar diversificar sua
pratica de forma inovadora.

Em relagdo a formagédo do aluno como construtor do conhecimento, convém
concordar com Hernandez; Ventura (1998), que afirmam que a busca de
informacgdes favorece a autonomia dos alunos, e o papel do professor, neste ponto,
€ estabelecer relagcbes e comparacbes que os ajudem a tornar significativa a
aprendizagem. Ainda acerca do papel do professor, Batista (2008) assinala que, no

18 a 21 de setembro de 2011



V Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (EREBIO-SUL)
IV Simposio Latino Americano e Caribenho de Educacédo em Ciéncias do
International Council of Associations for Science Education (ICASE)

mundo contemporaneo, este ndo deve se limitar a assumir papéis de meros
reprodutores dos saberes. Os professores devem ser capazes de entender a
importdncia de assumir postura de especialistas do ensino e também de
pesquisadores, pois 0 novo perfil do docente € o de facilitador, mediador do
conhecimento, bem como construtor de novos conhecimentos.

Neste contexto, o subprojeto intitulado “Ensino de Ciéncias por investigacao:
uma relagao entre teoria e pratica”, vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura da
Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, tem como objetivo
articular a Formacao Inicial e a Formacdo Continuada de professores com o
propésito de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem mediante uma
fundamentacéo tedrica de Ensino por investigacao.

Utilizando a metodologia investigativa nas escolas dividiram-se temas
relacionados ao ensino de ciéncias e biologia, distribuindo-os as duplas integrantes
do programa de acordo com a sequéncia didatica estabelecida nos planejamentos
anuais dos professores supervisores das escolas envolvidas no projeto. Dessa
forma, sera relatado neste ensaio, o trabalho realizado com alunos do 8° ano (antiga
72 série) do Ensino Fundamental referente ao tema nutricdo e sistema digestorio.
Assim sendo, esse artigo retrata um relato da experiéncia vivenciada durante as
aulas desenvolvidas, tendo com fundamentos tedricos e metodoldgicos o ensino de
Ciéncias por investigacao.

2. Aporte tedrico

De acordo com Moura; Vale (2001) quando o estudante recebe a ciéncia
pronta e acabada e a dimensao investigativa ndo € abordada, o aluno torna-se
passivo e reprodutor de um sistema cristalizado, desfavorecendo qualquer tentativa
de formar um ser critico, pensante e atuante na sociedade.

Ensinar Ciéncias por investigagao significa inovar, mudar o foco da dinamica
da aula deixando de ser uma mera transmissdo de contetido. E necessario, sem
davida, mudar e buscar novas atitudes que sejam direcionadas pelo sentir, agir e
refletir. O professor, enquanto guia do processo de ensino-aprendizagem, precisa
refletir sobre suas estratégias metodoldgicas, seus pressupostos tedricos para que
seu planejamento encontre ressonancia com a pratica desenvolvida. A partir dai
busca-se a constru¢cdo do conceito cientifico contrapondo as idéias que o0s
estudantes tém de senso-comum com as teorias cientificas (WILSEK, 2009).

O ensino por investigacdo deve ter inicio com o levantamento de um
problema que para ser resolvido é necessario pesquisar e formular hipéteses para
se chegar a resolucdo mais aceita. Para Wilsek (2009), a resolucédo de problemas
por meio da investigacao possibilita ao professor que, ao ensinar, o faca de maneira
participativa, dialogada em um processo pelo qual, cada aluno expde as suas idéias
proporcionando um ambiente favoravel a apropriagdo dos conceitos e dos
fendbmenos. Porém, tem-se muita dificuldade na formulacéo de perguntas, no ensino
de ciéncias, que sejam verdadeiros problemas e necessariamente instiguem o0s
alunos a pesquisar e chegar a uma resposta. Nao obstante, se faz necessario um
esforco por parte do professor para instaurar no contexto de sala de aula a pratica
de formular verdadeiros problemas, que possibilite o aluno relacionar os contetdos
estudados com o seu dia-a-dia.
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Nas palavras de Schnetzler (1995, p. 30):

“O professor precisa saber identificar as concepgbes prévias de seus
alunos sobre o fenbmeno ou conceito em estudo. Em funcao dessas
concepgOes, precisa planejar desenvolver e avaliar atividades e
procedimentos de ensino que venham promover a evolucdo
conceitual nos alunos em direcdo as idéias cientificamente aceitas.
Enfim, ele deve atuar como professor-pesquisador”.

No processo investigativo h4 a necessidade da participacdo integral dos
alunos, pois estes serdo responsaveis por formular as hipéteses do contetudo
trabalhado. Isso ira auxilid-los na compreensdo do tema estudado e sair da
passividade de simples reprodutores de conteldos.

Segundo Hodson (1992) os trabalhos de pesquisa em ensino mostram que
0s estudantes aprendem mais sobre a ciéncia e desenvolvem melhor seus
conhecimentos conceituais quando participam de investigacdes cientificas
semelhantes as feitas nos laboratérios de pesquisa.

Contudo, essas investigagdes, quando propostas aos alunos, “tanto podem
ser resolvidas na forma de praticas de laboratério como de problemas de lapis e
papel” (AZEVEDO, 2006, p.19).

Assim, 0 ensino por investigacdo permite trabalhar o conteddo abordando
temas em aulas préticas nos laboratérios possibilitando ao aluno verificar o processo
de descoberta dos fenbmenos e atuar como pesquisador do fenébmeno que esta
ocorrendo, despertando seu interesse pelo assunto trabalhado. Utilizando
metodologias que permitem utilizar praticas, atividades teoricas e trabalhando com o
levantamento de hipéteses, cada aluno podera interpretar a sua experiéncia. Dessa
forma, tendo em sua mente o resultado esperado, apds a realizagdo da experiéncia,
€ possivel confrontar esse resultado com aquele que ele esperava encontrar. Assim,
o aluno ira verificar o que ocorreu pode nao ser o que ele esperava que acontecesse
promovendo assim sua mudanca conceitual.

Para Lewin; Lomascoélo apud Azevedo (2006, p.21):

A situacdo de formular hipéteses, preparar experiéncias, realiza-las,
recolher dados, analisar resultados, quer dizer, encarar trabalhos de
laborat6rio como projetos de investigacdo, favorece fortemente a
motivagdo dos estudantes, fazendo-os adquirir atitudes, tais como,
curiosidade, desejo de experimentar, acostumar-se a duvidar de
certas afirmagbes, a confrontar resultados, a obter profundas
mudancas conceituais, metodoldgicas e atitudinais.

No modulo didatico sobre nutricAo e sistema digestorio pensamos em
elaborar préaticas que despertassem o interesse dos discentes em participar, para
isso, foram planejadas atividades dinamicas no laboratério de ciéncias e foram
elaboradas questdes que problematizassem as aulas trabalhadas. A necessidade da
aplicacdo dessas atividades foram no sentido de que por parte dos alunos, além de
pesquisarem no livro didatico, participar das aulas, verificarem outras fontes para
poderem estabelecer relagbes e assim formularem suas concepcdes sobre o
conteudo trabalhado.
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3. Metodologia

Para o desenvolvimento do presente trabalho, realizado com uma turma de 8°
ano, composta por 35 alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica do
municipio de Cascavel-PR, foi escolhido o tema nutricdo e sistema digestoério. A
escolha do tema se deu em razdo do conteudo curricular que seria trabalhado pelo
professor regente apds ter trabalhado os conhecimentos sobre células, durante o
periodo de outubro a novembro totalizando 8 horas/aulas, conforme organizacao a
sequir:

12 aula: Distribuicdo de textos sobre a histdria da alimentacdo como base para
pesquisa sobre os habitos alimentares desde a pré-historia até os dias de hoje. Apés
a divisdo dos grupos eles deveriam pesquisar mais informacdes em livros, internet e
outras fontes disponiveis sobre os habitos alimentares de cada periodo e organizar
uma exposicao em cartazes.

22 aula: Exposicéo dos cartazes confeccionados pelos alunos e discusséo.

32 aula: Tratamos a importancia do sistema digestério e sua relacdo com 0s
outros sistemas do corpo humano, enfatizando a importancia desses no trabalho
conjunto com o sistema digestorio.

42 aula: Foi realizado um teatro com os alunos, no qual os personagens que
discutia a importancia de cada 6rgdo componente do corpo humano representavam
0 Orgédo representado.

52 aula: Estudo do sistema digestério com a pratica sobre a mastigacéao.

62 aula: O caminho que o alimento percorre desde o0 processo inicial de
ingestao até a evacuacao dos residuos ndo aproveitados.

72 aula: Realizamos uma prética sobre amido, gorduras e proteinas, que
consistia na verificacdo de alimentos que possuiam amido, a funcdo da bile, e a
digestéo das proteinas.

82 aula: Para finalizar a aplicacdo do modulo, trabalhamos com os alunos os
componentes de uma feijoada e onde cada alimento que era utilizado na preparacao
era degradado foi a ultima aula e tinha como objetivo realizar uma revisao de tudo o
que foi visto.

Além disso, tentamos relacionar a alimentacdo diaria dos alunos para que
eles pudessem compreender que a nutricdo faz parte do seu dia-a-dia e a
necessidade de uma alimentacdo saudavel. Para isso, relacionamos as experiéncias
com a funcdo dos 6rgdos para que eles pudessem compreender que o0 sistema
digestorio possui 6rgdos que trabalham em conjunto para terem 0s nutrientes
necessarios na manutencdo do organismo. A importancia dos outros sistemas para
o processo de nutricdo foi igualmente trabalhada com a intencdo dos alunos
compreenderem que os sistemas do corpo humano trabalham integradamente e
cada um depende do outro.

4, Resultados e discussdes

Os alunos que participaram das atividades séo identificados com as letras A,
seguida de numeros algébricos (A1, A2, A3 etc) e (B1 e B2) estao relacionadas as
falas e orientacdes dos bolsistas que aplicaram o modulo.

Na primeira aula trabalhamos o assunto Nutricdo com o texto sobre a historia
da alimentacéo, para isso, cada aluno pode basear-se na pesquisa de seis textos
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que falavam sobre os hébitos alimentares de alguns povos desde a pré-histéria até
os dias de hoje. Para a pesquisa, os alunos foram divididos em seis grupos, cada
grupo teve um tema para investigar, sendo que, foram trabalhados os seguintes
assuntos: pré-historia, Egito antigo, Grécia antiga, Roma antiga, idade média e
renascimento. Apoés a divisdo dos grupos, foi sugerido que eles pesquisassem quais
eram o0s habitos alimentares da época em livros, internet ou outras fontes
disponiveis.

Com os dados da pesquisa realizada cada grupo teve que se reunir e
confeccionar um cartaz com figuras de alimentos que eram utilizados na época
investigada. Na sequéncia, foi solicitado que os alunos apresentassem o cartaz e 0
texto para o restante da turma, comparando-os com a alimentagdo atual e com a
piramide alimentar que cada grupo fez ao lado do cartaz. Essas atividades foram
desenvolvidas com a participacdo da grande maioria dos alunos e podemos
constatar que eles compreenderam as mudancas ocorridas nos habitos alimentares
no decorrer dos periodos historicos. O fato de desenharem a pirdmide alimentar com
os alimentos do nosso periodo historico possibilitou comparar, tirar conclusdes sobre
os fatores culturais e econémicos envolvidos no processo de transformacdo dos
habitos de um povo.

Depois da pesquisa, tratamos a importancia do sistema digestério e sua
relacdo com os outros sistemas, buscando enfatizar a importancia desses para o
processo de nutricdo. Essa abordagem possibilitou elucidar o fato de que muitos
alunos tém uma viséo distorcida sobre o assunto, jA que imaginam cada sistema
trabalhando independentemente.

Para reforcar o conceito de interdependéncia entre os sistemas, foi realizado
na sequéncia um teatro com os alunos. Neste teatro, foi abordada a importancia de
cada 6rgdo componente do corpo humano, para isso, foi utilizada a analogia, na
qual, cada 6rgado do corpo humano era representado por um aluno da turma. Dessa
forma, o aluno desempenhava sua funcdo dentro do corpo humano buscando
mostrar aos outros 6rgaos (alunos) que ele era o mais importante, pois era o Unico
apto para desempenhar uma funcao especifica. A finalidade do teatro foi mostrar
aos alunos que cada 6rgao tem sua importancia dentro do corpo e que em conjunto
formavam todos (alunos) os sistemas, portanto, precisam trabalhar em harmonia
para garantir a sobrevivéncia do organismo. Veja algumas participacdes dos alunos:

- Deixa eu fazer uma pergunta pra vocés. Qual é o 6rgdo que vocés
consideram o mais importante do corpo humano?(B-1)

- Todos professora (A-4).

- Cérebro (A-5).

- Células (A-6).

- Bexiga (A-7).

- Coracgao (A-8).

- Quem falou o coracao? Porque é o coracdo?(B-1)

- Nao é o conjunto (A-4)

Na sequéncia foi iniciado o tetro, alguns alunos trouxeram placas e desenhos
para representar os o6rgdos que foram solicitados a eles representarem. Essa
apresentacao possibilitou observar que os alunos realmente acreditam na existéncia
de um o6rgdo que é o mais importante no corpo humano. Eles, inclusive, citaram
aquele que na sua concepgdo é o mais importante. Porém, apos o trabalho do teatro
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e a reflexdo sobre a analogia representada, foi observado que todos
compreenderam a importancia de cada O0rgdo e sua interdependéncia na
manuten¢cao do metabolismo do corpo humano. Segue a narrativa:

- Entdo eu pergunto novamente a vocés, no inicio perguntei qual era o
6rgdo mais importante do corpo, entdo qual € o 6rgdo mais importante? (B-
1)

- Todos! (Turma)

- Eu falei, viu como era (A-2).

- Eu espero que vocés tenham entendido isso. Nés vamos entrar no
sistema digestorio e o sistema digestorio ndo trabalha sozinho ele engloba
todo um conjunto de 6rgaos dos outros sistemas (B-1).

A pratica sobre a mastigacdo consistiu huma experiéncia bem simples, na
qual, foi utilizado um comprimido e o sal de fruta, que foram colocados em dois
copos com agua. Foi entdo perguntado aos alunos qual dos dois iria dissolver mais
rapido e por que aconteceria a dissolucdo do elemento apontado. Nessa experiéncia
procurou-se mostrar aos alunos a importancia da amilase salivar (enzima), dos
dentes e da lingua que dédo inicio a primeira digestdo chamada de digestao
mecanica. Para tanto, foi comparado um alimento bem mastigado que sofreu agéo
da amilase salivar (representado pelo sal de fruta) com o alimento que ndo passou
por esse processo (representado pelo comprimido). A partir disso, buscou-se
relacionar o tema com a importancia de fazer uma boa mastigacdo para nao
ocasionar danos ao esbdfago e permitir que o alimento chegue pré—digerido ao
estdbmago para iniciar a segunda fase: a digestao quimica.

Apés ser abordada a questdo da importancia dos érgdos e da digestédo
mecanica iniciada na boca, foi possivel estudar o sistema digestério. Para tanto,
abordamos a funcdo de cada 6rgdo e as atividades de cada enzima. Foram
utilizados cartazes seriado para visualizacdo dos 6rgaos e explicacdo dialogada. A
aula iniciou com o aluno bolsista do PIBID perguntando: "Quais sao os 6rgados que
compdem o sistema digestorio?" Os alunos falavam e o bolsista escrevia no quadro-
de-giz. Vamos ver cada 6rgao constituinte do sistema digestorio, diz o aluno bolsista.
A problematizacdo estabelecida no ensino por investigacdo permite-nos verificar a
concepcao do aluno sobre o tema, importante também para verificar as hipoteses
elaboradas durante a aula e analisar o conhecimento do aluno sobre fendmenos
cotidianos, introduzindo—os no meio cientifico. Para percebermos a importancia da
problematizacdo segue parte do dialogo entre os alunos bolsistas e os alunos da
turma:

Quando ingerimos um alimento ele desce ndo é? E se nos
estivermos de cabeca pra baixo conseguimos comer? (B-1).

- Num garanto que ele desce (A-7).

- Mas se vocé consegue engolir ele desce. Ta, mas porque ele desce se a
gente t4 de cabeca pra baixo a tendéncia seria ndo conseguir engolir e ele
voltar (B-1).

- Mas é por causa da gravidade (A-8).

- Por causa da gravidade? O que tem a ver a gravidade? A tendéncia seria
puxar para baixo. Alguém tem alguma sugestdo de como conseguimos
engolir? (B-1)

- A gravidade (A-8 e A-9).

- Dois acham que é a gravidade. Alguém mais? (B-1)
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- Por causa das enzimas. E por causa das enzimas (A-10).

- E por causa dos dentes (A-11).

- Por causa dos dentes? Ficaria preso ali? Entdo, quando a gente ingere o
alimento a digestéo inicia na boca né! Por exemplo, quando vocé vé um
sanduiche, ou um cachorro quente, vocé comeca a salivar. Por que sera
gue isso acontece? (B-1)

- Por fome (A-12).

- Também. Mas o cheiro do alimento e vocé olhar o alimento fazem vocé
sentir fome. NOs percebemos que os 6rgados se interligam, por isso assim,
vocé vai estimular o sistema nervoso. Mas e se a pessoa for cega, ela ndo
vai ver o alimento, mas em contratempo ela vai sentir o cheiro, entdo esse
estimulo, esse processo de ver o alimento ou sentir o cheiro vai estimular o
sistema nervoso, que vai estimular as glandulas que vao produzir a saliva.
- [...] Entdo, no caso do sanduiche que vocé viu, a sua boca encheu de
agua, é a saliva. Quando vocé morde o péo, ela amolece o pdo e o que
acontece é a quebra do amido. Depois vocé engoliu, depois dessa pré-
digestdo, o alimento vai descer pelo es6fago. Como serd que acontece
guando a gente engole o alimento pra gente respirar? Como que a gente
respira? (B-1)

- Puxando o ar (A-16).

- Ta, mas como que a gente consegue engolir o alimento e respirar ao
mesmo tempo?(B-1)

- A boca come e o nariz puxa o ar (A-17).

- Uma saida pro pulméo e outra pro estbmago (A-18).

- Nés temos uma tampa, uma barreira chamada epiglote, entdo quando
vocé engolir ela vai formar tipo uma tampa impedindo que o alimento va
para o pulméo. (B-1)

- Da boca ele vai para a faringe, depois da faringe o eséfago. Aqui se inicia
0 processo que eu falei... Como que a gente consegue engolir de cabeca
pra baixo. O es6fago faz movimentos chamados movimentos peristalticos,
entdo, ele vai contraindo, ( gesticulando) contraindo e soltando. Por isso
gue o alimento ndo volta e a pessoa consegue engolir de cabega pra baixo
(B-1).

Na aula seguinte foi realizado uma préatica sobre amido, gorduras e proteinas,
gue consistia na verificacdo de alimentos que possuiam amido, a funcéo da bile e a
digestéo das proteinas.

Para a verificacdo de alimentos que possuiam amido foi utilizado o lugol para
analisar os alimentos com grande quantidade desse nutriente e os alimentos com
baixa quantidade de amido. Os alimentos com grande quantidade de amido séo
corados com lugol, por outro lado, aqueles que possuem pequena quantidade
mantém a sua coloracdo normal. O objetivo da prética foi verificar se os alunos
tinham alguma nocé&o de quais alimentos eram ricos em amido e quais nao eram.
Sobre essa pratica, convém ressaltar a participacdo dos estudantes, pois tiveram
grande envolvimento demonstrando muito interesse.

Para demonstracdo da funcdo da bile utilizamos o Oleo de cozinha e
detergente. Como a funcdo da bile € degradar gorduras e o detergente apresenta
essa funcdo, os alunos puderam perceber como esse elemento basico atua em
nosso organismo degradando as gorduras ingeridas. No caso da degradacéo das
proteinas, Entretanto, para realizar a pratica sobre as proteinas fizemos uma
esquematizacado de como ocorre a sua degradacéo através do acido cloridrico.
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A aula sobre os componentes de uma feijoada, na qual, cada alimento
utilizado na preparacdo era degradado. Nessa aula, objetivamos realizar uma
revisdo de todo o conhecimento trabalhado com os alunos, ou seja, uma espécie de
sintese. Consistia em um texto que abordava todos os o6rgdos e glandulas
envolvidas na digestdo. Os alunos deveriam completar interligando os 6rgéos e
glandulas com suas respectivas funcoes.

A avaliacao consistiu em:

e Apresentacdo dos cartazes confeccionados nas aulas sobre a historia
da alimentagéao.

e Participacao no teatro sobre a importancia dos 6rgaos.
e Questdes acerca das praticas desenvolvidas.

Observamos uma maior participacdo dos alunos nas aulas. Eles mostrando
maior interesse pelo aprendizado. Entretanto, algumas dificuldades estiveram
presentes como, por exemplo, a indisciplina e a dispersdo dos alunos em alguns
pontos das aulas, obrigando o retorno a idéia central. Porém, a metodologia
investigativa permitiu-nos verificar o conhecimento cotidiano que os alunos
possuiam e também verificar quais duvidas eles possuiam sobre os assuntos, que
na maioria das vezes eram deixados de lado por ndo terem relagcdo com o dia-a-dia
deles.

5. Consideracfes Finais:

Realizando este trabalho, foi possivel verificar que a investigacdo e a
experimentacdo s&o fatores de extrema importdncia no processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias. Esses fatores possibilitam a abertura para a criacédo e
para reflexdo de problemas contextualizaveis. A partir deles, é possivel lecionar
aulas mais significativas e harmoniosas, nas quais, 0 aluno possa participar e nao
ser apenas o expectador.

Dentre as dificuldades encontradas destacam-se a falta de responsabilidade
de alguns alunos com o cuidado com os materiais elaborados e a indisciplina. Em
relacdo ao trabalho em grupo, apesar da agitacdo, que é propria neste tipo de
atividade, observou-se a interacdo e a dedicacdo entre a maioria dos alunos da
turma.

Em analise geral, pode-se dizer que foram obtidos resultados positivos como,
por exemplo, a interacdo dos alunos com o contetdo. As atividades desenvolvidas
também foram muito Uteis para a abordagem do tema estudado. Por conseguinte,
analisando o moédulo aplicado, pode-se afirmar que o ensino investigativo € um
otimo meétodo para trabalhar, de maneira a tornar o aprendizado um processo
realmente formativo e relevante.

Por meio da experimentacdo, ou seja, de um ensino que leve o aluno a
participar ativamente, foi possivel realizar reflexdes e conclusdes contextualizadas
com a vivéncia cotidiana. Essa abordagem poderia ser a solugdo para um dos
problemas enfrentados na educac¢do como, por exemplo, o predominio de um ensino
tradicional, fundamentado na transmisséo, recepgdo e memorizagao de informagoes.
No entanto, para que isso ocorra € necessario generalizar os trabalhos com a
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metodologia de ensino por investigacdo comec¢ando nas séries iniciais, perpassando
todas as etapas formativas até chegar no ensino superior, para que o aluno
compreenda que ele é o principal agente no processo de aprendizagem.
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