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RESUMO: O presente trabalho relata uma experiéncia pedagdgica, realizada no
Colégio Santa Cecilia em Fortaleza — Ceara. Nessa experiéncia, buscamos tornar
significativa a aprendizagem dos conteldos curriculares relacionados com o tema
ecologia, de forma a dar significado ao conhecimento estudado no 6° ano do ensino
fundamental. Em cada atividade desenvolvida buscamos trabalhar a
contextualizagdo como meio de desenvolver valores e atitudes para formar cidad&os
aptos ao exercicio da cidadania consciente em seu meio social. O projeto foi
desenvolvido em quatro momentos distintos, mas articulados em seus objetivos.
Observamos no decorrer do projeto um aumento do interesse e participacdo dos
alunos, como também na sua organizacdo critico-reflexiva, que se tornaram
crescentes em cada momento das atividades. Percebe-se assim, que o trabalho de
contextualizacdo do conhecimento favoreceu a percepcao dos alunos como agentes
de transformacdo social, politica e ecolégica do meio ambiente em que vivem.
PALAVRAS-CHAVE: Ecologia, Ensino de Ciéncias e Contextualizagéo.

ABSTRACT: This paper describes an educational experiment, performed at the
College Santa Cecilia in Fortaleza - Ceara. In this experiment, we seek to make
meaningful learning of curricular content related to the topic ecology so as to give
meaning to knowledge studied in the 6th grade of elementary school. In each activity
undertaken to seek work context as a means of developing attitudes and values to
form citizens capable conscious exercise of citizenship in their social environment.
The project was developed in four separate stages, the most articulate in their goals.
Observed during the project increased interest and participation of students, but also
in organizing critical and reflective of them, which became every moment of
increasing activity. It can be seen therefore that the work of contextualization of
knowledge favored the perception of students as agents of social change, political
and ecological environment in which they live.
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1. Introducéao

Ouso dizer que o ponto mais fraco desta cadeia
de construcdo de novos processos pedagogicos
nas escolas ¢ a falta de andlise da pratica.

Danilo Gandin

A relacdo entre educacdo e sociedade vem na atualidade passando por
profundas transformacdes, interferindo, assim, no papel da escola e nas relacdes
que a regem.

O processo ensino e aprendizagem que para muitos ainda ocorre somente no
ambito escolar, ttm acontecido neste, na maioria das vezes, de forma mecanica e
informativa, mesmo diante das novas tecnologias e de varios recursos didaticos que
podem ser usados nesse processo.

Ha& necessidade de tornar o ensino, em especial o de ciéncias, mais
contextualizado, como preconizam as novas orientagdes curriculares, buscando
reflexdes para a melhoria na qualidade de vida. O certo € que “o intenso processo
de exclusdo traz a urgéncia de se repensar toda ordem social, os processos de
producao cientifica e a escola como instituicdo integrada e integradora da realidade,
passada, atual e, o que tudo indica, futura.” (ESTEBAN, 2001, p. 10).

Diante destes fatos, o ensino de ciéncias precisa estar em consonancia com
as mudancas sofridas por nossa sociedade, promovendo o despertar do senso
critico quanto aos problemas sociais, ambientais e econémicos, s6 assim teremos
uma qualidade de vida melhor.

A escola, durante muito tempo, era um local de letramento e aprendizagem
dos conteudos historicamente acumulados, através de informacgdes, 0 que antes era
feito em familia. Hoje tal visao ja é superada e a escola “tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geracfes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico,
cientifico” (SAVIANI, 2003, p. 75). Para que isso seja efetivado a escola precisa se
reorganizar buscando novas formas de abordagem. Caso contrario, como nos diz o
préprio Saviani (ibid., p. 17) “de agéncia destinada a atender o interesse da
populacdo pelo aceso ao saber sistematizado, a escola passa a ser uma agéncia a
servico de interesses corporativistas ou clientelistas”, tal fato descaracterizaria a
escola e sua fungéo.

2. Aporte Teorico
2.1 A Escola e o Ensino de Ciéncias

A escola da atualidade n&o deve mais ser um lugar de simples informagéo de
conteudos, como na velha educacgéo bancaria (FREIRE), dai a necessidade de uma
mudanca na cultura escolar, fazendo com que esta possa assumir seu papel social e
politico, desde que lida com o conhecimento e “todo conhecimento esta umido de
situagdes historico-sociais (...)"” (CORTELLA, 2003, p.127), além de relacionar-se
com o cotidiano dos alunos.

Contrério a isso, 0 que vemos é que,
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A cultura escolar imp8e a vasta maioria dos alunos, como cultura escrita,
codificada, formalizada, uma verdadeira ruptura em relacdo ao universo
cotidiano. A escola moderna é um ambiente cultural e socialmente separado
do universo ambiental, um ambiente formal regido por exigéncias que tém
muito pouco a ver, geralmente, com a realidade familiar e social. (TARDIF &
LESSARD, 2005, p. 73)

Durante muito tempo a escola foi vista como o “lécus” de transmissao dos
conteudos historicamente acumulados, isso acontecia sem nenhuma ligacdo com a
vida cotidiana, ndo tendo esses conteudos aplicabilidade préatica na vida social. A
escola parecia ndo estar dentro da sociedade, conseqientemente o aluno nao
necessitava de uma visao critica do conhecimento.

N&do podemos, nem queremos menosprezar a importancia dos conteudos
curriculares de ciéncias, queremos, no entanto, que eles sirvam para a introducéo do
educando no mundo do conhecimento, da tecnologia e da informacdo, sendo
utilizados para formar senso critico na luta pelos seus direitos, no cumprimento de
seus deveres, na defesa do préximo e do meio ambiente. Nessa visdo, a escola
deixa de ser repassadora de informacdo e assume seu papel de formadora. O que
para Teixeira se da pela,

Insercdo da préatica social que possibilitaria a conversdo dos contetdos
formais, fixos e abstratos em contetdos reais, dindmicos e concretos,
permitindo que a escola transforme-se cada vez mais num espago
democratico de discussao e andlise de tematicas associadas a questdes e
problemas da realidade social. (2003, p. 183)

A missao da escola seria a de possibilitar que os estudantes aprendam a ler,
escrever e contar, se apropriando dos conteddos escolares necessarios para o
desenvolvimento pessoal, profissional e a integracdo social. Como a escola estaria
entdo promovendo esta integracdo social? Parece-nos que a escola ainda promove
esta integracdo de forma acritica. Os alunos reproduzem os valores dessa
sociedade excludente e desigual, quando na verdade, a funcdo dessa integracao
social seria a de questionar essa realidade, buscando modifica-la, pois “a escola
pode, sim, servir para reproduzir as injusticas mas, concomitantemente, é também
capaz de funcionar como instrumento para mudancgas (...)” (CORTELLA, 2003, p.
136).

2.2 A Contextualizacdo no Ensino de Ciéncias

A escola tem em sua relagcdo com o conhecimento cientifico uma distorgéo.
Enquanto o conhecimento cientifico é dinamico, fruto de uma construgéo histérica e
esta em transformacéo, na instituicdo escolar ele é estéatico e visto como verdade, 0
que acaba fazendo com que o0 processo ensino e aprendizagem assumam estas
mesmas caracteristicas.

A dicotomia entre teoria e pratica é vigente no ensino de ciéncias, o discurso
cheio de questionamentos e “reflexdes”, ndo se transforma em pratica pedagogica
condizente, assim “a reflexdo que nao se torna agao politica, transformadora da
propria préatica, ndo tem sentido no horizonte educativo.” (GHEDIN, 2002, p. 146)

Conforme Severino,
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Para que a acdo humana seja criadora e transformadora, precisa ser uma
pratica intencionalizada pela teoria e pela significagdo. A teoria, separada
da pratica, seria puramente contemplativa e, como tal, ineficaz sobre o real;
a pratica, desprovida da significacao tedrica, seria pura operagao mecanica,
atividade cega. (2001, p. 46)

A nao dicotomizacdo entre teoria e pratica no ensino de ciéncias ocorrera
quando caminharmos para a transformagdo da préatica pedagdgica em praxis
pedagdgica. Sobre isso, Severino (2001, p. 46), nos diz que: “a pratica como praxis
€ pensada numa perspectiva critica e emancipadora, pois visa a constru¢cao de um
estagio melhor de vida”.

N&o podemos conceber que ainda hoje o ensino de ciéncias seja dissociado
da realidade do educando. Ensinam-se ciéncias como se 0 aluno ndo tivesse
nenhum conhecimento prévio do assunto a ser estudado, e mesmo quando esse
tem néo se valoriza esse conhecimento.

O professor de ciéncias precisa trabalhar numa perspectiva critica, sendo
agente de transformacéo e conscientizacdo politico-social dos educandos, formando
cidadaos aptos a conviver com as mudancas da sociedade e sendo também agente
de sua transformacéo. Para isso, o professor de ciéncias como mediador em sala de
aula precisa estar atento as mudancas sociais impostas pela globalizacdo, além de
estar em sintonia com as mudancas cientificas e tecnolégicas do nosso tempo.
Precisa ter uma formacao que |lhe proporcione capacidade para trabalhar como
mediador no processo de formacdo dos educandos.

O professor como mediador em sala de aula, precisa estar seguro quanto a
sua funcdo de formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres e também
possuir uma formacdo adequada, que lhe permita exercer essa mediacdo na
formacao do educando.

A importancia da contextualizagdo do conhecimento encontra-se presente nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Contextualizacdo e
Interdisciplinaridade sado os dois pilares da reforma educacional promovida no
Ensino Médio brasileiro, o que denota a necessidade de superacdo da visédo
fragmentada, linear e descontextualizada do conhecimento trabalhado na formacao
dos educandos.

Nao somente no ensino médio, mas em toda educacéao basica temos que “dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender”. (BRASIL, 2000, p.04).

Nossa perspectiva de contextualizagdo é a de desenvolver valores e atitudes
para formar cidaddos aptos ao exercicio da cidadania consciente em seu meio
social, pois “quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hipoteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Assim, pode transforméa-la e
com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias”
(FREIRE, 1997, p. 30)

Segundo Santos,

[...] a contextualizacdo pedagdgica do contetdo cientifico pode ser vista
com o papel da concretizagdo dos contetdos curriculares, tornando-os
socialmente mais relevantes. Para isso, € necessaria a articulagdo na
condicdo de proposta pedagdgica na qual situacdes reais tenham um papel
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essencial na interacdo com os alunos (suas Vvivéncias, saberes,
concepcdes), sendo o conhecimento, entre 0s sujeitos envolvidos, meio ou
ferramenta metodol6gica capaz de dinamizar os processos de construcéo e
negociacéo de significados. (2007, p. 5)

O conhecimento cientifico precisa promover a melhoria da qualidade de vida,
sendo empregado de forma sustentavel para ndo trazer prejuizos. O professor
precisa, entdo, estar apto a despertar 0o senso critico, através de uma reflexdo
constante da realidade social, pois a “pratica educacional é antes de tudo uma
pratica social e portanto € dotada de intencionalidades, visdes de mundo e atitudes
qgue devem ser discutidas no sentido de uma educacado em estreita relacdo com a
sociedade e os problemas a ela correlatos”. (MANFREDO, 2004, p. 2471)

2.3 Dando Significado ao Conteudo Ecologia

Um dos objetivos para o ensino de ciéncias preconizado pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais € o de “compreender a natureza como
um todo dindmico e o ser humano, em sociedade, como agente de transformacdes
do mundo em que vive, em relagdo essencial com os demais seres vivos e outros
componentes do ambiente” (p.33).

Partindo desse principio e da importancia da contextualizagdo do
conhecimento, desenvolvemos um projeto sobre ecologia que procurou tornar vivo e
significativo o conhecimento, formando para conscientiza¢do e senso critico.

Tivemos como objetivos neste projeto: a) refletir sobre a questdo dos
problemas ambientais e acdo do homem; b) construir conceitos como o de: ecologia,
ecossistema, populacao, habitat, nicho ecoldgico, cadeia alimentar, entre outros; c)
despertar para uma consciéncia de preservacdo e d) compreender a realidade
social, politica, cultural e econdbmica, para assim intervir como agente de
transformacao da realidade.

O projeto foi desenvolvido no Colégio Santa Cecilia em Fortaleza — CE,
instituicdo privada mantida pelo Instituto Religioso das Damas da Instrucdo Crista.
Contamos com a participacdo de cerca de 220 alunos de seis turmas do 6° ano do
Ensino Fundamental.

O projeto foi realizado em quatro momentos distintos e articulado pelo
trabalho de contextualizacdo, assim desenvolvidos:

PRIMEIRO MOMENTO

Durante a explicacdo dialogada do conteudo sobre ecologia, usando
dindmicas, figuras, textos informativos e reportagens, construimos 0s conceitos
relacionados com ecologia e refletimos sobre a acdo do homem sobre a natureza,
tendo como consequiéncia uma agéo sobre ele mesmo.

Os alunos foram convidados a trazer reportagens sobre problemas ambientais
e em grupo discuti-las, procurando elaborar um cédigo de ética de como resolver e
evitar os problemas apresentados. Chamou-nos a atencéo o fato de um dos grupos
terem criado como um dos principios de seu codigo de ética o fato de “preservar e
cuidar das areas verdes” e logo em seguida ter proposto a sua turma como acordo
comecar com as areas verdes e jardins do colégio.
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Como o periodo coincidiu com o problema sofrido em Petrépolis e Nova
Friburgo no Rio de Janeiro e com a cidade de Crato no Cear4, os textos abordavam
em maior frequéncia a questdo do desmatamento e construgcdo desordenada das
cidades.

Também tivemos textos que abordavam a extingdo de animais, poluicdo dos
rios, mares e lagoas de Fortaleza, o Parque do Coc6é (Area de Preservacio
Ambiental perto da cidade), crescimento urbano, lixo entre outros.

SEGUNDO MOMENTO

Propusemos um jogo para montar cadeias alimentares. Em grupo os alunos
montaram cubos com vegetais, animais herbivoros, carnivoros e onivoros, conforme
figuras abaixo:

Usando os seres vivos dos cubos que cada um do grupo jogava, ha sua vez,
eles criaram uma lista de seres vivos e depois montaram cadeias alimentares. Ver
figuras abaixo:
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Procedimento de Montagem: Em equipes de 4 alunos, montem os cubos com vegetais e
animais.

Regras do Jogo:
- Jogue os dados e anote o vegetal e os animais que obteve na tabela abaixo.
- Cada jogar devera repetir a regra 1 por mais 3 vezes (Nao precisa anotar vegetais e
animais repetidos).
- Agora monte as cadeias alimentares pedidas

VEGETAIS ANIMAIS

Monte as cadeias alimentares pedidas:

a) Cadeia alimentar primaria

b) Cadeia alimentar secundaria

c) Cadeia alimentar terciaria

d) Cadeia alimentar quaternaria

I |
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TERCEIRO MOMENTO

Procuramos realizar uma atividade de investigagdo do meio ambiente

(primeira avaliacdo continua do 6° ano), usando para isso o jardim da Escola e sua
diversidade de possibilidades para o estudo da ecologia.
Etapas para realizacao da atividade avaliativa:

1.
2.
3.

Apresentacao da atividade e explanacéo dialogada sobre cada etapa;
Divisdo em grupos de trés alunos;

Observar e investigar o jardim como um ecossistema simples fixando o
conhecimento sobre ecologia e os valores em relacdo ao meio ambiente.

Preencher o relatério avaliativo.

A seguir apresentamos parte da atividade escrita preenchida pelos alunos.

[ 1 i
Q..
Investigando
o Ambiente
6° A A investigagao consiste em observar o
— no — 5
% jardim do colégio, buscando responder a esses
questionamentos. Para isso, procure lembrar
dos nossos estudos em sala de aula, discuta
com seus colegas as respostas e procure
responder com atengao
Alunos: et n°
no
ne
T.E:_25
Turma: Turno: s
Professor: Marcéncio NOTA:
L J & J
{ N R . .
1. Andando pelo jardim do Colégio encontramos umw 4. No jardim, temos um pé de jambo, nele, vivem bem-te-vis
formigueiro. Esse formigueiro forma uma populagao com penas pretas e peito amarelo e que se alimentam

ou uma comunidade? Justifique. (2 escores) de insetos e frutos. (3 escores)

a) Qual é o nicho ecologico do Bem-te-vi?

2. Analise a seguinte cadeia alimentar e responda: (6 escores)
GRAMA — LAGARTA — LAGARTIXA — AVE b) Qual é o habitat do Bem-te-vi?

a) Nessa cadeia alimentar quem é:

consumidor primario?

consumidor terciario? 5. Observando o jardim, cite: (4 escores)

consumidor secundario? _ a) 2 (dois) fatores biologicos (bidticos)

produtor?

b) O que aconteceria se acabassemos com todas
as lagartas do ambiente dessa cadeia alimentar? b) 2 (dois) fatores fisicos (abioticos)

6. Explique por que toda cadeia alimentar deve comecgar

3. Podemos considerar o jardim do Colegio como um
com um vegetal. (2 escores)

ecossistema? Por qué? (2 escores)

L yf ; \ )

18 a 21 de setembro de 2011



V Encontro Regional Sul de Ensino de Biologia (EREBIO-SUL)
IV Simposio Latino Americano e Caribenho de Educacéo em Ciéncias do
International Council of Associations for Science Education (ICASE)

QUARTO MOMENTO

Todas as turmas assistiram no auditorio do colégio a um filme que serviu de
base para segunda avaliagcdo continua do 6° ano. As questdes da prova tiveram o
conteudo curricular de ciéncias associado a personagens e cenas do filme. Este ano
o filme escolhido foi O BICHO VAI PEGAR 1.

Abaixo a avaliagao realizada a partir de cenas e personagens do filme.

AVALIACAO CONTINUA DE CIENCIAS
6 ABCD E- Manhi
Professor Marconcio Moura

Total de Escores: 25

FILME: O BICHO VAI PEGAR

Boog ¢ um urso pardo domesticado, que vive na pacata cidade de Timberline,
| Ele ¢ a grande estrela dos shows ecologicos de sua cidade, sendo que a noite
desfruta das acomodacdes da garagem de Beth, uma guarda florestal que o criou
desde que era filhote. Porém nem todos gostam de Boog. Shaw ¢ um deles, pois
acredita que 0 animais estio conspirando contra os humanos. Em uma de suas
caqadas ele trazd cndadc Elhol um cervo de um tnico ch:frc que ainda esta VivO.

A0S ANIMAIS]

1) O filme nos mostra varios fatores bidticos (biologicos) ¢ abioticos (fisicos) em vérias cenas. Classifique
0s fatores abaixo em BIOTICOS ¢ ABIOTICOS. (4 escares)

2) Agua doio
b) O urso
¢) As drvores
d) Luz solar

2) Boog esta com fome ¢ diz a Elliot que ursos comem peixe. Em uma cena vemos que 0 urso tenta comer
um peie do o formando  seguinte cadeia alimentar: PLANTA AQUATICA = PEIXE - URSO. Sobre
essa cadeia alimentar ¢ suas relagdes ecologicas, responda: (6 escores)

a) Qual o papel ou nivel trofico dos seguintes seres vivos dessa cadeia alimentar?
+Unso

+ Planta aquatica

oPeixe

b) Que nome recebe a relagdo ecologica onde 0 urso come um peixe?

¢) Explique por que essa relagdo ecologica ¢ importante para a natureza?

3) Ao tentar subir numa arvore, Boog se depara com um monte de Esquilos. Explique por que estes Esquilos
formam uma populago. (2 escores)

4) Quando Elliot vé Gizele, uma fémea de sua espécic, ele se aproxima dela,
1o entanto, aparecem outros Alces ¢ formam um circulo ao redor dele como
se fossem disputar a fémea. Que nome recebe essa relagéo ecologica? (1
escores)

5) Descreva uma cena do filme onde temos uma comunidade. (4 escores)

6) O casal que esta acampando tem um cachorro chamado Salsicha. Nos sabemos que normalmente os
cachomros costuma ter pulgas. Sobre a relagio ecologica entre as pulgas ¢ o cachorro, marque X no que
for VERDADEIRO: (4 escores)

()0 nome dessa relagdo ¢ parasitismo.

() Nessa relagdo o cachomo se beneficia, pois as pulgas cogam sua pele.
() A pulga se beneficia nessa relagdo sem causar prejuizo ao cachorro.
() O cachorro ¢ chamado hospedeiro nessa relagdo.

7) Associe (H) para HABITAT ¢ (NE) para NICHO ECOLOGICO de acordo com cada descricio.(4 escores)

(___) Os castores vivem em represas.

(___) Gambas sao mamiferos da classe dos marsupiais ¢ possuem uma glandula
que solta um cheiro desagradavel como defesa.

WY () Os coelhos vivem em bandos ¢ sdo herbivoros.

,l (___ ) Os peixes vivem nos rios.

QUESTAOQ DESAFIO (0,5 ponto)

Em uma cena do filme, ao acordar Boog vé uma flor e logo apds uma
Joaninha. A relagdo ecoldgica entre a Joaninha e a Flor Chama-se:

a) Predatismo
b) Comensalismo
¢) Mutualismo
d) Sociedade
¢) Parasitismo
A natureza ¢ 0 tnico livro que oferece um contetido valioso em todas as suas folhas
Johann Gocthe
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3. Resultados e Discussdes

O ensino de ciéncias precisa ser problematizador e motivador para os alunos
nao s6 do 6° ano, mas como em toda educacdo basica. A problematizacdo das
pesquisas e questdes discutidas em sala de aula motivou os alunos em todo
processo educativo.

Observamos no decorrer do projeto um aumento do interesse e participagao
dos alunos, como também na sua organizacdo critico-reflexiva, que se tornaram
crescentes a cada momento das atividades.

Nos momentos em que pedimos para que o0s alunos pesquisassem e
trouxessem para sala de aula reportagens sobre questées ambientais, a participacéo
foi quase unanime.

Nas rodas de conversa, enquanto circuldvamos pela sala, viamos um grande
interesse em participar das discussfes e propor solucbes para os problemas
debatidos, com a criagcdo de coédigos de ética para com a natureza e 0 meio
ambiente.

Ao jogar e montar cadeias alimentares, os alunos puderam se perceber como
participes desse processo e que sua intervencdo em algum dos elos de uma cadeia
alimentar poderia promover um grande desequilibrio ambiental.

Percebeu-se assim, que o trabalho de contextualizacdo do conhecimento
favorece a percepc¢do dos alunos como agentes de transformacéo social, politica e
ecologica do meio ambiente em que vivem.

4. Consideracdes Finais

O ensino de ciéncias precisa estar em consonancia com as mudancas
sofridas por nossa sociedade, promovendo o despertar do senso critico quanto aos
problemas sociais, ambientais e econémicos, s6 assim teremos uma qualidade de
vida melhor.

Na atualidade o ensino de ciéncias tem que assumir uma forma mais critica,
procurando formar cidaddos conscientes de seu papel social e politico, facilitando o
acesso as novas tecnologias e descobertas cientificas, buscando através de uma
contextualizacdo, dar ao contetido estudado uma aplicabilidade para a vida.

O professor de ciéncias precisa trabalhar numa perspectiva critica, sendo
agente de transformacéo e conscientizacdo politico-social dos educandos, formando
cidaddos aptos a conviver com as mudancas da sociedade e sendo também agente
de sua transformacdo. Para isso, o professor de ciéncias, como mediador em sala
de aula, precisa estar atento as mudancas sociais impostas pela globalizac&o, além
de estar em sintonia com as mudancas cientificas e tecnolégicas do nosso tempo.
Precisa possuir uma formacéo que Ihe proporcione capacidade para trabalhar como
mediador no processo de formacao dos educandos.

A conscientizacdo de que toda agéo contra a natureza é uma acao contra nos
mesmos, pois fazemos parte desta, foi o foco de nossas discussbes. Uma educacgao
pautada na contextualizacdo e formagéo de cidad&os criticos e conscientes de seu
papel social tem buscado permear nossas aulas, fazendo com que estas sejam um
momento de constru¢ao da cidadania, a partir da conscientizagdo de que pequenas
atitudes representam grandes transformacoes.
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