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Resumo: Este trabalho apresenta alguns resultados de uma pesquisa em andamento cujo objetivo é
compreender quais sdo as leituras feitas pelos licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC sobre o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a partir da Analise de Discurso Francesa (AD). Através do
acompanhamento da disciplina Pratica de Ensino de Biologia, durante o segundo semestre de 2009,
realizamos algumas analises de um questionario respondido por oito licenciandos, futuros professores de
biologia. Nesse processo, foi possivel buscar alguns dos elementos que contribuiram para a construcdo de
sentidos dos licenciandos sobre 0 ENEM, além do grau de familiaridade com as provas e sua fundamentacéo
tedrica. Os resultados obtidos revelam que parte dos licenciandos é a favor do ENEM como exame nacional e
como recurso didatico em sala de aula. Estes argumentam que “é uma forma mais inteligente de avaliar o
conhecimento” e “multidisciplinar”, quando comparada ao vestibular e os seus “contetidos que devem ser
memorizados”. A outra parte dos licenciandos considera que as questdes do ENEM exigem “pura
interpretacao de texto”, abordando, no maximo, “conceitos muito primitivos na vida escolar”. Foi possivel
verificar ainda, como aluna do curso de licenciatura, divergéncias entre o discurso dos professores do curso e
o de certos licenciandos, pois enquanto os primeiros buscam reforcar o trabalho com a interdisciplinaridade,
existe uma zona de conforto onde os licenciandos demonstram ndo se identificar com questdes
interdisciplinares. Isso pode ser explicado pelas suas historias de leituras, desde que iniciaram sua vida escolar
até hoje, como estudantes universitarios. Porém, nos aponta que apesar de muitas reflexdes e criticas serem
feitas sobre a fragmentac&o no ensino, elas ainda precisam alcangar o campo da pratica, tanto na universidade

guanto nas escolas.
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1 Introdugéo

Os atuais sistemas nacionais de avaliacdo, especialmente o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), tem dado énfase a competéncias e habilidades relacionadas a
leitura de textos e imagens associadas aos conhecimentos tecnologicos. As provas
diferenciam dos vestibulares convencionais por abordarem assuntos atuais e relevantes de
maneira interdisciplinar e contextualizada, e por ter como objetivo “avaliar o desempenho
do aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio da plena cidadania” (BRASIL, 1999b, p.1). Porém, a partir de
um levantamento bibliografico realizado durante no primeiro semestre de 20009,
observamos que existem poucos trabalhos que abordem a formagé&o inicial de professores e
0 ENEM. Fazer com que os futuros docentes tenham um profundo conhecimento da prova
do ENEM e utilizem-na em sala de aula, ¢ um dos objetivos da Licenciatura, e em especial
da disciplina de Pratica de Ensino de Biologia. Porém, consideramos para nossa pesquisa
que é necessario verificar que sentidos e leituras esses alunos ja& possuem acerca dos
processos avaliativos nacionais como um todo e, mais especificamente, 0 ENEM, e a partir
deles, buscar aprimorar a formacéo dos futuros professores.

A associacdo entre ensino de conhecimentos cientificos e formagéo do leitor, ainda
carece de estudos mais aprofundados e condi¢Oes para que futuros professores de Ciéncia
ou Biologia possam elaborar suas praticas a partir de suas proprias reflexdes associadas a
sua realidade escolar. O resultado dessas condicdes € a falta de desejo de incorporar, por
parte dos professores, praticas de leitura e escrita adequadas a formacgdo do leitor em
ciéncia, na preparacdo de suas aulas.

Em marco de 2009, visando suprir essa caréncia, iniciou-se o projeto de pesquisa em
rede “Processos avaliativos nacionais como subsidios para a reflexdo e o fazer
pedagogicos no campo de ensino de ciéncias da natureza”, submetido ao Programa
Observatério da Educacdo (CAPES/INEP) por trés programas de pés-graduacdes:
PPGECT/UFSC, PPGEHCT/Unicamp e PPGE/UFSCar. O programa visa ao
desenvolvimento de estudos e pesquisas na area de educacdo que prevé a utilizacdo dos
dados do INEP. No projeto participam professores dos trés programas de pos-graduacoes,
doutorandos, mestrandos e alunos de inicia¢do cientifica, bem como professores da rede

bésica de ensino. Contemplando-se, dessa forma, preocupactes com a formacéo continuada



de professores do ensino béasico, de forma diferenciadas em cada ndcleo, e a insercdo deles
no desenvolvimento de pesquisas por meio da utilizacdo dos sistemas de avaliacdo
nacionais, como, por exemplo, 0 ENEM.

Para essa linha da AD (francesa), a possibilidade do surgimento de diferentes
interpretacdes a partir de um texto (imagetico, oral, escrito, etc) € uma consequéncia dessa
relagdo complexa que se estabelece entre sujeitos e textos. Mesmo que existam alguns
sentidos que sdo dominantes, os licenciandos possuem suas historias de vida e leitura, e

essas interferem na forma como entendem o ENEM e se relacionam com as suas questdes.

2 Método
A pesquisa foi realizada durante as aulas da disciplina de Pratica de Ensino de
Biologia, ministrada aos alunos licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC.
Nesses questionarios os alunos relatardo suas impressdes e opiniGes sobre 0 ENEM e as
formas como entraram em contato com esta avaliagdo anteriormente, bem das
potencialidades de utilizar suas questfes em sala de aula. Para a Analise de Discurso, 0s
sujeitos ndo sdo donos do discurso que possuem e, através do esquecimento nimero um, ou
esquecimento ideoldgico (ORLANDI, 2007) temos a ilusdo de ser a origem do que
dizemos. A partir desse pressuposto, fizemos algumas andlises das respostas dos
licenciandos, considerando também, que o dizer sempre poderia ser outro.
Algumas observacgdes puderam ser feitas quando os alunos receberam o questionario

impresso e enquanto elaboravam suas respostas.

3 Resultados e discussao

Oito alunos matriculados na disciplina responderam ao questionario, seis ho més de
setembro, correspondente ao inicio do semestre letivo, e dois em novembro, correspondente
ao final. Para facilitar a compreensdo das andlises feitas, dividiremos o questionario em
duas partes: a primeira, para investigar que sentidos os alunos ja possuem sobre 0 ENEM; e
a segunda, a partir de uma questdo dada como exemplo.

A primeira parte do questionario foi elaborada considerando, a partir da formacgéo
discursiva dos entrevistados — alunos licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas — que a

maioria deles ja havia tido algum contato com o exame. Apds os dados do aluno, o



questionario iniciava-se com a pergunta: “Vocé conhece o ENEM? Como tomou
conhecimento do exame?” Todos os alunos afirmaram ter conhecimento do ENEM,
principalmente através da escola em que estudavam, sendo que alguns inclusive realizaram
a prova ao concluirem o Ensino Médio. Uma aluna relacionou outro exame nacional, o
SAEM, realizado somente no estado de S&o Paulo, e outros com a midia, como
propagandas de televisdo, sendo que apenas uma aluna lembrou-se do contato com o
ENEM nas disciplinas de educacgédo que teve durante o curso.

Na segunda pergunta — “caso conhega o Exame, o que vocé acha das questdes?” - 0S
licenciandos posicionaram-se de diferentes maneiras. Jodo Vicente disse que ainda nao
entrou em contato com nenhuma questdo do ENEM, assim como Giovana negou conhecer
as provas. Convém lembrar que a questdo dada como exemplo no final do questionario sera
0 primeiro contato feito pelos dois e, portanto, a Gltima parte sera analisada separadamente
das outras.

Ana Paula preferiu dizer que algumas questdes sdo “muito boas”, mas que outras
“ficam meio soltas” — e que entdo uma questdo boa seria contextualizada? Tatiana fez uma
comparagdo os vestibulares “convencionais” e o ENEM. Nesse caso, percebe-se entre o
ndo-dito, ou seja, procurando compreender aquilo que ndo esta dito - mas que poderia ser
dito ao invés do que foi dito por ela — o ENEM seria 0 oposto, uma prova ndo-
convencional, ndo-conservadora e até mesmo ideal. Enquanto o ENEM é considerado por
Tatiana uma “forma mais inteligente de avaliar o conhecimento” os vestibulares estariam
avaliando “a capacidade do aluno de decorar”, o que mostra que o ensino, para ela, nao
deve mais investir nos conteudos decorados, pois isso sabe-los ndo é sinénimo de
inteligéncia.

Para Vicente, 0 ENEM possui uma caracteristica classica que também esta presente
nos vestibulares - apesar de considera-lo “melhor” que estes - que 0s aproxima: as questdes
de multipla escolha. Contudo, ele ndo parece considerar que esta é a op¢do mais viavel
para 0 grande numero de estudantes que realizam a prova em todo o Brasil. Vicente
também parece concordar com Tatiana no que diz respeito as caracteristicas do ENEM e
acrescenta que suas questdes também envolvem “raciocinio ldgico e conhecimento dos

acontecimentos atuais”.



Fernanda, por sua vez, é a Unica a abordar uma questdo muito discutida na area de
pesquisa em educacdo. Por que os alunos acham o ENEM t&o complicado? Silva & Ribas
(2003) concluiram que os professores ndo estdo preparados para lidar com o ENEM, pois
ndo tiveram uma preparagdo satisfatoria com ‘“‘agdes pedagogicas interdisciplinares e
contextualizadas” durante a graduagdo; e que tampouco consideram que seus alunos
aprovariam um trabalho com a prova, pois o interesse maior continua sendo o vestibular,
que os professores classificaram como sendo elaborado de “forma bem tradicional”.
Fernanda opina que o ensino basico sofre com uma caréncia de trabalhos com questfes
envolvendo leitura e interpretagéo de texto, como seria para ela 0 ENEM: uma prova que
ela considera “boa”, mas que ‘“ndo cobra muito conteudo”, e que determinados assuntos
exigem uma abordagem tradicional — o que coincide com o discurso de Tatiana. Percebe-se
que Fernanda, assim como a maioria dos estudantes que querem ingressar na universidade,
relaciona contelido a uma visdo empirica e quantitativa do conhecimento, e que contextos
que favorecam a interpretagdo ndo envolvem necessariamente um conhecimento escolar
prévio do aluno, ou até que algumas disciplinas escolares ndo teriam contetdo algum. Na
verdade, a fragmentacdo do ensino em disciplinas causa esse desconforto devido a néo-
familiaridade de alunos e professores com uma prova que ndo esta segregada, e na qual as
questBes envolvem habilidades e competéncias referentes a aprendizagem, e ndo apenas
contetdos memorizados.

Marcelo demonstrou desaprovar o0 modelo da prova e relata que no ano em que
realizou o exame, sua opinido ¢ de que as questdes sdo “bastante simples e faceis”. Com
relacdo ao contelido do ENEM, considera que existem “conceitos muito primitivos da vida
escolar”.

Finalizando a primeira parte, fizemos a seguinte pergunta: “O que vocé sabe sobre
habilidades e competéncias?” Trés alunos disseram ndo saber do que se trata, enquanto o
restante arriscou uma resposta. Fernanda responde corretamente com a pergunta: “estdo

previstos nos PCN, nao ¢?” Segundo o Documento Bésico do ENEM:

O modelo da Matriz contempla a indicacdo das competéncias e habilidades gerais
préprias do aluno, na fase de desenvolvimento cognitivo correspondente ao
término da escolaridade béasica, associada aos conteidos do ensino fundamental e
médio, e considera, como referéncias norteadoras, o texto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), os textos da Reforma do Ensino Médio e as Matrizes Curriculares de
Referéncia para 0 SAEB (BRASIL, 2000).



O resto dos alunos vai um pouco além, mas ndo citam os Parametros Curriculares.
Para eles, habilidades e competéncias seriam “qualidades”, “dons natos” ou
“desenvolvidos” e “capacidades psicologicas para articulacdo de atividade”, Segundo o
documento oficial, as competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia,
enquanto as habilidades referem-se as acOes e operacfes que moldam as competéncias. Os
licenciandos aproximaram-se dessa definicdo quando relacionaram a forma como devemos
ensinar € como a prova deve “medir e cobrar os conteudos”, apesar de ndo diferenciarem
claramente os dois termos. O ndo-conhecimento das LDB e dos PCN revela que além de
ndo conhecer seus direitos basicos como estudantes, os futuros professores ndo se interam
nem estéo preparados para aplicar a atual proposta do governo.

A segunda parte do questionario traz uma questdo da prova de 2007, sobre a
maneira encontrada por uma comunidade de adaptar-se as adversidades ambientais da sua
regido a partir de uma mudanca na sua atividade econémica. O contexto que acompanha a
questdo — apesar de ndo ser uma caracteristica de todas as questées do ENEM — é essencial
para que o aluno responda-a corretamente. Cinco alunos assinalaram a alternativa C,
considerada a correta segundo o gabarito oficial do ENEM, que justificam ser a “melhor

99 ¢

resposta”, “a Ginica alternativa que ndo apresenta erros” ¢ que a resposta ¢ clara a partir da
interpretagdo feita do texto. Outros trés alunos optaram por assinalar duas alternativas, C e
D, pois a questdo estava “mal formulada”, inclusive Jodo Vicente e Giovana. Conforme
comentamos anteriormente, a dificuldade em entender a questdo deriva do costume em
realizar apenas provas de vestibular, e de um historio de um ensino fragmentado. A postura
destes alunos é de que um contexto que possibilite diferentes pontos de vista séo Uteis para
suscitar discussdes em sala de aula, mas ndo € o ideal para ser usado em provas.

Para finalizar, queriamos saber qual a opinido dos alunos sobre a questdo que
haviam respondido; que assuntos abordariam em sala de aula, caso fosse trabalhar com ela.
Condizendo com a sua formacdao de bidlogos, surgiram muitos assuntos relacionados a area
— como ecologia, aquecimento global e ambientes de estuario — mas a maioria que seria
possivel relacionar esses temas as questdes econémicas, como a produgdo de alimentos e

indUstrias, sociais, culturais, geograficos e até mesmo interpretacao de texto.



4 Conclusodes

A despeito de muitas pesquisas em educacdo, ciéncia, tecnologia e ensino de
ciéncias serem feitas, os professores (e futuros professores) de biologia ainda necessitam
dos contetdos técnicos e cientificos para lecionar, e preocupam-se com 0 excesso de
interpretacdo de texto e a falta de conceitos e conteldos cobrados pelo ENEM,
caracterizando o ensino como transmissao de saberes. Segundo Silva & Ribas:

Apesar dessa preocupacdo com a contextualizacdo dos conteldos, que devem
contribuir para o desenvolvimento pessoal do aluno e para o incremento de sua
participacdo social, grande parte de nossas escolas continuam dominadas por uma
concepgdo pedagdgica tradicional. (SILVA & RIBAS, 2003, p.81).

Como aluna do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC, sei que essa ndo € a postura
adotada pela maioria dos professores responsaveis pelas disciplinas do curso de
licenciatura, cuja preferéncia por trabalhos que envolvam interdisciplinaridade e
contextualizacdo é clara. Vemos que ha, entdo, uma discordancia entre o tipo de
profissional que o curso se propde a formar e o que realmente esta formando. A explicacdo
envolve, em uma pequena parte, o curriculo do curso e a sua eficiéncia, mas em uma
grande parte as histdrias de leituras destes estudantes, que tiveram uma longa jornada
escolar, fizeram cursinhos preparatorios para o vestibular que exigem escolhas sobre o que
¢ mais “importante” estudar quando se tem pouco tempo. Desde o inicio, até o final de sua
vida académica, instalaram-se em uma zona de conforto onde os licenciandos demonstram
ndo se identificar com as questdes interdisciplinares do ENEM, por exemplo, e faz com que
ndo as compreendam.

A pesquisa indica que os futuros professores de biologia ndo tomam conhecimento
dos seus direitos e deveres no que diz respeito as leis e aos parametros curriculares da
educacdo. Mesmo aqueles que apoiam as ideias inovadoras do ENEM, ainda encontram
muitas falhas no exame que, apesar de abordar muitos assuntos interessantes e atuais, ndo
exige aquilo que ainda é considerado como conhecimento. Em contraponto com a
interpretacdo de texto, estudo ou saberes prévios ndo parecem ser exigidos por parte do
aluno, segundo os licenciandos, apesar de ser muito valorizada. Finalmente, a pesquisa
indica que mais aplicacfes no campo da préatica se fazem necessérias, se considerarmos 0s
futuros professores de biologia, para que exista uma aproximagdo maior entre o saber

académico e a realidade escolar.
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