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relacdo a narrativa historica do Parana
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O interesse por esse estudo surgiu a partir de minha pesquisa desenvolvida no mestrado. A
minha preocupacdo naquele momento foi investigar a presenca do ensino de Histdria do
Parana em escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RME). Pretende-se agora no
doutorado dar continuidade a esse estudo, tendo como referéncia pesquisas na area da
Educacao Histdrica, mais especialmente, na linha de investigacdo da cognicéo historica.
Esse estudo propOe uma relagdo entre: “conceitos substantivos”, aqui tomados como 0s
conteddos de Historia do Parana, e o “conceito de segunda ordem” — narrativas, tendo como
referéncia pesquisas desenvolvidas por Peter Lee (2001). Nessa perspectiva, elaborou-se
uma questao central de investigacao: quais as idéias dos alunos sobre a Historia do Parana,
como eles constroem suas narrativas, ou seja, suas explicagdes. Essa seria a questao central
da investigacdo, buscar ver as estruturas das narrativas presentes no contexto escolar: as
narrativas que a professora seleciona, as presentes no manual didatico e em outros materiais
e as narrativas produzidas pelos alunos. Diante disso, para construir o enquadramento
tedrico dessa pesquisa, buscou-se elementos em investigadores que tém discutido as
questdes sobre narrativas historicas e suas estruturas: James Wertsch (2004), Jeretz
Topolski (2004), Mario Carretero (1997). A luz dessas reflexdes delineou-se um mapa
conceitual que serad tomado como fio condutor de andlise das narrativas historicas presentes
no contexto escolar. Essa analise, ainda que provisoria, tem como objetivo principal testar o
instrumento de pesquisa e proceder as alteracfes e ajustes que se fizerem necessarios
durante o processo de investigagéo.
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O interesse por esse estudo surgiu a partir de minha pesquisa desenvolvida no
mestrado®. A minha preocupacdo naquele momento foi investigar a presenca do ensino de
Histdria do Parana em escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RME). Tendo
como categoria de analise o conceito de cddigo disciplinar, proposto por Raimundo Cuesta
Fernandes (1997; 1998), procurou-se reconstruir como foi se constituindo o ensino de
Histéria do Parand, procurando identificar as permanéncias, as mudancas e as
descontinuidades que se efetivaram desde as primeiras indicagdes desses conteudos,
enguanto saber escolar, até a proposta curricular da RME, de 1997-2000.

As andlises encetadas na pesquisa apontaram para a existéncia da Histdria do Parana
enquanto saber escolar, a qual comegou a se constituir no final do século XIX, quando
apareceram as primeiras manifestacbes de um ensino voltado para o estudo de contetdos
sobre a histéria do Estado. Este conteudo pode ser encontrado a partir da legislacdo de
1895, Regulamento para a Instrucdo Publica: “nogdes gerais de geographia e histdria

1O presente estudo é o resultado parcial da pesquisa que esta sendo realizada no Curso de Pés-Graduacéo
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patrias, especialmente do Estado” (PARANA, 1895). Esta seria a primeira manifestacdo de
uma histdria regional indicada pela legislacdo. A partir deste Regulamento, a indicacdo de
contetidos da histdria regional esteve sempre presente nas legislacdes, dividindo o espago
curricular com a Historia Patria, pois nesse periodo, a preocupagdo no ensino era também
com o desenvolvimento do nacionalismo.

A inclusdo de contetdos de Histéria do Parand no contexto escolar ocorreu num
momento em que intelectuais paranaenses discutiam e veiculavam idéias ufanistas sobre o
Estado, um discurso impregnado pela crenga no progresso e no desenvolvimento social,
esse é o contexto que a historiografia aponta como movimento do Paranismo. Ademais,
essas idéias passaram a ser veiculadas no ambito escolar, na medida em que os autores dos
manuais didaticos que tratam da histdria regional, produzidos neste periodo, também eram
paranistas.

A grande preocupacdo dos intelectuais paranistas era a constru¢do de um discurso
historico que demonstrasse como o Parana estava em pleno progresso. Nesse sentido, entre
jornalistas, poetas, artistas, e historiadores que se envolveram no movimento, destacaram-se
Romario Martins e Sebastido Parana®. O primeiro, com a sua obra Histéria do Parana,
publicada em 1899, abordando a tematica das questdes regionais e que passou a ser
considerada de grande relevancia para a historiografia do Estado. O segundo, Sebastido
Parana, com a obra O Brasil e o Parana, publicado em 1903, que trata de aspectos
geograficos e histéricos. Ambas as obras tornaram-se expressdes de grande relevancia das
idéias paranistas, inclusive no ambito escolar, na medida em que foram sendo indicadas
como manuais a serem adotados pelas escolas publicas do Estado, permanecendo na cultura
escolar, enquanto indicacdo de politicas pablicas da administracdo até a década de 1950.

No processo de pesquisa, discutiu-se, também, em que medida os contetdos da
Historia do Parana estdo presentes na cultura escolar atualmente, a partir da analise dos
textos visiveis — Curriculo Basico da Rede Municipal de Ensino de Curitiba (1995),

Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal da Educacédo (1997-2000), presentes no

* Alfredo Romario Martins (1874-1948), jornalista, escritor e historiador. Foi um dos principais

articuladores do movimento paranista. Sebastido Parana (1864-1938), professor, dedicou-se ao estudo da
geografia, corografia e historia. Considerado um dos expoentes da historiografia no periodo do Paranismo
projeta para suas obras o ideal do movimento, enfatizando as riquezas, a imponéncia das terras e a
admiracao pelo Estado do Parana.



ambito escolar, buscou-se identificar nas falas das professoras, expressas nas entrevistas,
evidéncias de conteudos de um ensino de Histéria do Parana, bem como as praticas
pedagdgicas que, no dizer das professoras, costumam se efetivar.

Ficou evidenciado que existe um ensino que privilegia a historia do Estado e dentre
as tematicas selecionadas pelas professoras as mais ensinadas, tanto em 3% como 4° série,
foram: Estratégias de exploracdo e ocupacdo; Origem e fundacdo de Curitiba; Indigenas;
Escravidao; Erva-mate; Tropeirismo; Revolucdo Federalista; Imigracdo; Meu Parang;
Simbolos do Estado. Conteudos, acontecimentos, idéias que foram canonizadas pela
narrativa historiografica paranaense e que estdo presentes no contexto escolar.

Diante disso, pretende-se agora no doutorado dar continuidade a esse estudo, tendo
como referéncia pesquisas na area da Educacdo Histdrica, mais especialmente, na linha de
investigacdo da cognicdo historica, a qual engloba estudos que tém como perspectiva a
compreensdo das idéias dos alunos em contexto de ensino — aulas de Histdria, tomando
como referéncia contetidos histdricos concretos.

Tendo como referéncia os estudos desenvolvidos nessa linha de investigacao
pretende-se fazer uma relagdo entre “conceitos substantivos” e “conceitos de segunda
ordem”. No dizer de Peter Lee (2001, p. 15): “Existem conceitos substantivos como
agricultor, impostos, datas, eventos, democracia, revolucdo” que sdo importantes para o
ensino de Historia, e “conceitos de segunda ordem”, que dao consisténcia a essa disciplina,
como “narrativa, relato, explicagéo”.

Nessa perspectiva, esse estudo propde uma relagdo entre: “conceitos substantivos”,
aqui tomados como os contetdos de Historia do Parand, e o “conceito de segunda ordem” -
narrativas.

Essa seria a primeira parte dessa investigagéo, buscar ver as estruturas das narrativas
presentes no contexto escolar: as narrativas que a professora seleciona, as presentes no
manual didatico e em outros materiais e as narrativas produzidas pelos alunos.
Concomitante a essa analise pretende-se buscar entender se para o aluno isso tem algum

significado. Procurar ver as idéias que o aluno tem em relagdo a narrativa historica do

> Foram entrevistados/as 22 professores/as que atuavam com o ensino de Histéria em trés escolas da RME

do Ensino Fundamental, no ano de 2002.



Parana. Ver como constroem suas narrativas para poder entender se esse ensino esta
possibilitando a formacéo de identidades. E para ver isso, tenho que ir ao aluno.

Com essa preocupacao, elaborou-se uma questao central de investigagéo:

Quais as idéias dos alunos sobre a Historia do Parana, como eles constroem suas
narrativas, ou seja, suas explicacdes.

Para responder a essa questdo pretende-se construir um enquadramento tedrico a luz
de estudos propostos por investigadores que tém discutido sobre narrativas historicas e suas
estruturas.

Nessa linha de pensamento encontra-se James Wertsch (2004, p. 49-62) que busca
mostrar o papel que as narrativas tém na constituicdo da memoria coletiva, distinguindo
entre as “narrativas especificas” e as “narrativas esquematicas padrdes”. Segundo o autor,
as “Narrativas Especificas” podem ser vistas como “episodica” e “configuracional”. A
primeira, a “episodica” € a narrativa construida numa perspectiva cronoldgica e de
ordenacdo temporal que caracterizam tanto as narrativas e 0s eventos. Ao contrério, a
segunda dimensdo, a “configuracional” transforma os eventos numa histéria.

Além disso, para Wertsch, as narrativas especificas envolvem explicagdes
provisorias que constituem um conjunto de eventos explicitados e diferenciados. Estes
eventos sdo apresentados como tendo limites temporais e espaciais especificos e os atores
sdo grupos tipicos ou individuos particulares que agem em nome de interesses, ou como
lideres de coletividades politicas. As narrativas especificas estdo mais articuladas a Historia
politica. Prot6tipos destas narrativas podem ser encontrados em manuais didaticos que
focalizam principalmente eventos como guerras, revolugbes e outros acontecimentos
politicos.

Segundo Wertsch, as “Narrativas esquematicas padrdes” servem, por exemplo, para
dar significados para a compreensdo de diferencas e semelhancas entre duas geracGes. Elas
podem ser usadas a partir de varias fontes. Narrativas gerais ou generalizagdes
transformam-se em narrativas especificas na tradicdo cultural. Sdo chamadas narrativas
esquematicas no sentido de que elas possuem funcdes abstratas e generalizantes,
constituindo espécies de “estruturas esquematicas do pensamento”. Elas se constituem

como padrdes de narrativas que implica que estas estruturas abstratas podem ter prioridade



sobre diferentes narrativas especificas, cada uma delas com suas particulares posicoes,
contextos, datas, e forca.

Este ponto de vista sugere que a memoria coletiva constitui ndo uma longa lista de
narrativas especificas sobre o passado, como itens separados, mas um conjunto de
ferramentas culturais o qual inclui alguns blocos basicos construidos sobre o passado.

As narrativas padrdes ndo sdo alguma espécie de arquétipos universais, mas elas
pertencem a tradicBes caracteristicas particulares que podem parecer diferentes de um
contexto cultural para outro. Ademais, elas ndo se dédo a ler para uma reflex&o consciente,
mas sdo utilizadas de maneira irrefletida, raramente s&o discutidas. Para o autor, a narrativa
padrdo usa caracteres, eventos, datas, e circunstancias, que sdo basicos e relativamente
constantes.

Para Jeretz Topolski (2004), as narrativas presentes nos livros didaticos e aquelas
produzidas pelos docentes tem uma “estrutura (forma) e um conteddo que séo o resultado
do funcionamento de distintos mecanismos intelectuais e sociais”. O autor propde uma das
interpretacdes possiveis das narrativas historicas, e que poderia tornar-se interessante para
0s especialistas em didatica do ensino de historia. Distingue trés estruturas, que também
podem denominar-se “niveis” da narrativa histdrica: o nivel superficial ou informativo
(I6gico e gramatical), o nivel persuasivo ou retorico e o nivel tedrico-ideoldgico ou de
controle (timao).

Segundo Topolski, o primeiro nivel — o nivel informativo, compGe-se de ora¢des
histéricas, com sequéncias mais curtas ou mais longas e de totalidades narrativas:
“passagens, paragrafos, capitulos” entre outras. As narrativas podem construir-se de
sequéncias de oracBes histdricas. A oracdo historica classica é declarativa, mas existem
outros tipos de oragdes: “as condicionais, as interrogativas e as imperativas” que tém um
carater auxiliar na construgdo da narrativa. As oragBes historicas sdo “factuais ou
explicativas”, ou ainda, “factuais ou tedricas”. A caracteristica da oracdo historica €
apresentar “elementos determinantes de tempo e espaco”, 0s quais podem ser elaborados de
forma explicita ou implicita.

Assim, 0 tempo e 0 espaco sdo 0s marcos basicos das narrativas, o que ndo impede,
no dizer de Topolski, que o “historiador viaje livremente através da linha do tempo”. No

entanto, aponta que o emprego desses marcos ndo resulta uma condicdo suficiente para a



coeréncia das narrativas histéricas. Alem dessa coeréncia — tempo e espago, deve-se somar
a coeréncia que sera garantida pelo “contetudo da narrativa”, ou seja, a coeréncia sera dada
“pela identidade do objeto de uma determinada narrativa”.

O segundo nivel, persuasivo ou retérico, comunica ao leitor as “crencas do
historiador”. Nesse nivel a comunicacdo se faz pela persuasdo, ou, no dizer do autor, com
“a retorica no sentido aristotélico”. As crenc¢as do historiador, que é o autor da narrativa,

apresentam dois aspectos:

- a conviccdo, praticamente comum a todos os historiadores, de que em sua narrativa estdo
transmitindo a verdade, ou, a0 menos, de que os elementos factuais e explicativos de sua narrativa
estéo suficientemente corroborados;

- diferentes convicgdes ideoldgicas em relagdo com a realidade atual e a realidade passada, e, ao
mesmo tempo, com a atividade cientifica.

Assim, nesta perspectiva, as estruturas légicas e gramaticais s6 tém um significado
formal, como “ladrilhos que podem utilizar-se para distintas construgfes”. No dizer do
autor, “todas as narrativas sdo retdricas e torna-se impossivel separar o conteudo
informativo da persuasdo”. O historiador consegue a persuasdo narrativa nos textos

historicos por meio de trés procedimentos:

- tomando em conta 0 conhecimento e os sistemas de valores que supostamente tém os leitores
(educandos);

- escrevendo o texto de modo tal que habilite ou facilite a transmissdo das crengas do historiador, e

- empregando tropos retéricos (como uma metéafora) e recursos retoricos, além da mera redacdo do
texto.

Segundo Topolski, na construgdo de narrativas o primeiro passo, de acordo com o
conhecimento e o sistema de valores do leitor, e de acordo com as crencas que o historiador
estd transmitindo ao leitor, é a selecdo e hierarquizacdo da informacdo que contém os
textos. A selegé@o por si apresenta uma deficiéncia que consiste: “na auséncia do conjunto
de todos os dados como um dos riscos de procedimento de selecdo”. A informacdo é
selecionada do conjunto de dados que ja se conhece, e ndo a totalidade - a qual é
impossivel. O segundo passo consiste na hierarquizacdo da informacdo que foi
selecionada. A selecdo e a hierarquizagdo sdo importantes, principalmente, nas narrativas
que séo elaboradas com fins educativos quando deve tomar-se em consideracdo ndo s6 o
conhecimento dos leitores — educandos, mas a capacidade para pensar historicamente.

O terceiro nivel, tedrico e ideologico, € o nivel onde, no entender do autor,

descobre-se ndo s6 o “conhecimento ou a ideologia conscientes” do historiador, mas



também o0s “mecanismos e as pressdes menos conscientes” que interferem na visdo de
mundo que o historiador tem e o0 modelo para construir a narrativa historica.

Topolski propde alguns elementos que compde o segundo e o terceiro nivel da
narrativa:

- 0 conhecimento preliminar (factual e tedrico) a luz do qual o historiador estd estudando e
conceitualizando o passado;

- as convencgdes linguisticas compartilhadas pelo historiador que criam um prisma preliminar, no
qual (metaforicamente) decompde a luz do passado no conjunto de palavras, nocBes, expressdes e
demais;

- 0s mitos fundamentais presentes no “entorno” cultural do historiador, que influem em seu
pensamento e sua imaginacdo a modo de uma pressdo sui generis que orienta seu trabalho;

- as concepg0es tedricas e cuasitedricas (é dizer, espontaneas) sobre o mundo e 0 homem;

- as metaforas em sua funcdo epistemoldgica, é dizer, como um veiculo lingiistico e, ao mesmo
tempo, extra-linguistico para mitos, cuasiteorias e teorias, e

- a ideologia (compreendida de modo mais ou menos coerente) representada pelo autor do texto.

No entender de Topolski, a existéncia de tantos elementos no terceiro nivel da
narrativa histérica faz com que o “processo de construir a imagem do passado e de
transmitir as crengas do historiador” torne-se “complexo e cheio de tensfes”. Para ele,

existem dois tipos de tensdes:

- a tensdo entre a tendéncia em construir novas imagens do passado, em um processo continuo de
verificacdo, e a mitologizacdo (dogmatizacdo) permanente do conhecimento adquirido, o que reflete
a rendncia humana a falsificar as préprias afirmacbes (fatos estabelecidos, explicac@es, teorias e
demais);

- a polémica entre as ideologias ndo cientificas do historiador (politicas, religiosas, sociais e demais)
e a ética da investigacdo da comunidade cientifica.

Para o autor essas tensfes séo as “forcas impulsionadoras da historiografia”, bem
como da didatica da historia.

Além disso, para empreender esse estudo, toma-se como fio condutor a reflexao
proposta por Mario Carretero (1997). Em seu livro Construir e ensinar as ciéncias sociais e
a histdria (1997), mais especialmente no capitulo 5, Histéria e Relato, no qual contou com a
colaboracdo de Liliana Jacott, faz consideracdes em relacdo a importancia de dois
elementos na narrativa para a explicacdo de acontecimentos histdricos: “os agentes” a quem
sdo atribuidos certas acdes e 0s “motivos” que explicam essas acoes.

Os autores (1997, p. 87), iniciam a reflexdo apontando que a disciplina de Historia
tem sido ensinada como uma simples narrativa ndo sendo considerada a interacdo complexa
que existe entre as estruturas sociais e politicas. Comentam, que a Historia tem sido

criticada por apresentar “personagens caricaturados que desempenham o papel de



protagonistas”, sendo utilizados para explicar os acontecimentos ndo levando em
consideracdo os fatores abstratos dos fatos. Como exemplo citam, que um ensino nessa
perspectiva, ao explicar os conflitos bélicos, o fundamental torna-se a figura de um “rei
determinado ou o seu confronto com o rei vizinho”, ndo sendo levado em conta 0s aspectos
sociais e politicos que os produzem.

Em suas pesquisas Carretero e Jacott (1997, p. 89), tém considerado que o ensino de
Histéria quando baseado em *“conceitos estruturais, impessoais e abstratos” favorece o
desenvolvimento de “habilidades de raciocinio dos alunos.” Para eles, ao ensinar Historia
deve-se levar em conta duas questdes, que: “a Histéria como relato ndo precisa estar
vinculada ao doutrinamento nem a simplificacdo historica” e que “a narrativa parece ser
uma caracteristica essencial do conhecimento historico.”

Segundo Carretero e Jacott (1997, p. 90), em torno da questdo da narrativa tém
ocorrido, nas Ultimas décadas, um intenso debate tanto entre os historiadores como entre 0s
filésofos da Historia. Alguns tedricos tém defendido a idéia da narrativa e esta tem sido
revitalizada como um tipo de explicacdo histérica, com a inten¢do de diferenciar os
processos histéricos dos que ocorrem na natureza. Nessa linha de pensamento, os autores
fazem referéncia a teéricos como: Dray (1857), o qual coloca que a “Histéria trata das
acoes humanas ocorridas no passado”; Veyne (1971) o qual aponta que “os historiadores
relatam acontecimentos verdadeiros, onde os atores sdo os homens”; Ricoeur (1984)
quando diz que “compreender as a¢des historicas supde ‘captar conjuntamente’ 0s agentes
das acbes, as intencBes que motivam as suas acgdes, as proprias acles e as suas
consequéncias, refletidas em um contexto social”.

A partir dessas colocacBes Carretero e Jacott (ibid, p. 90), questionam qual a relacao
que existe entre a “compreensdo narrativa e a agdo”. Comentam que autores como, Ricoeur
(1984); Bruner (1990); White (1987), afirmam que “tanto o relato histérico como o relato
de ficcdo sdo precedidos pelo uso da narrativa na vida cotidiana.” Partindo dessa
perspectiva, a representacdo do passado é vista como tendo suas raizes na acdo humana,
isto é, antes que os sujeitos fagcam um relato de algum acontecimento, devem ter
competéncia para tal. E, para Ricoeur (1984, apud CARRETERO; JACOTT, 1997, p. 90), essa
competéncia denomina-se 'pré-compreensdao do mundo da acdo', sendo que esta da aos

sujeitos a possibilidade de diferenciar entre as a¢cbes humanas e o campo do mundo natural.



Isso requer, do narrador uma familiaridade com uma ‘rede conceitual da acao'. Essa rede faz

0S sujeitos presumirem que:

a) as acles envolvem agentes, ou seja, referem-se a sujeitos que fazem ou realizam alguma
coisa;

b) as a¢Bes remetem a intengdes e motivos, a partir dos quais é possivel explicar por quealguém  faz
alguma coisa;

c) as acoes envolvem fins, isto é, sdo orientadas para a obtencdo de um resultado determinado;

d) esses agentes agem sob certas circunstancias,

€) em interagdo com outros e

f) que as a¢des dos agentes produzem certos resultados ou conseqiiéncias — previstos  ou ndo
previstos, intencionais ou ndo intencionais -; assim como sdo essas conseqiiéncias as que
tornam significativas as acBes. (CARRETERO; JACOTT, 1997, p.91)

No dizer dos autores, esses seriam alguns elementos da representacdo narrativa do
conhecimento histdrico, mas, além disso, ressalta a importancia da “narrativa dentro do
contexto social, a partir do qual surge como forma de dar significado a experiéncia
humana.” O ato de narrar, segundo 0s autores, € um fato presente em todas as culturas.
Partindo dessa posigéo, citam que, para alguns autores como, White (1987); Bruner (1990);
Ricoeur (1984), a “narrativa € uma forma universal de falar que da sentido a experiéncia
humana”. Ou, ainda, que “a narrativa tem um papel relevante na representacdo dos
acontecimentos humanos.” (CARRETERO; JACOTT, 1997, p.91)

Partindo dessas consideracfes, Carretero e Jacott (1997, p. 92), ao pesquisarem
alunos de diferentes idades e diferentes niveis de escolarizacdo®, procuraram saber qual o
“papel” que os alunos “conferem aos agentes [historicos] dentro da causalidade historica”.
Pretendiam analisar os “tipos de agentes incluidos nas narrativas produzidas pelos alunos
de diferentes grupos quando explicam porque se produziu o 'descobrimento’ da América.”

Para empreender essa pesquisa, propuseram os seguintes questionamentos:

Que tipo de elementos causais (agentes, motivos, estrutura socio-politicas, etc) os alunos incluem
em seus relatos quando explicam a ocorréncia de um fato historico?

Qual a importancia que conferem aos agentes historicos nas suas explica¢des?

Quais os tipos de agentes aos quais fazem referéncia os alunos de diferentes idades e de diferentes
areas de especializacdo?

E, conseqlientemente, que tipo de motivos atribuem a esses agentes histéricos? (CARRETERO;
JACOTT, 1997, p.92)

Para os autores, o interesse nesses estudos recaiu em ver as diferencas que existem

em relacdo a compreensdo histérica por parte de alunos de diferentes idades e o

® O publico pesquisado era constituido de 100 (cem) alunos espanhdis. Foram formados cinco grupos de

vinte alunos, cada grupo pertencente a diferentes niveis de escolarizacdo: 6* e 8% séries do primeiro grau;
2° ano do segundo grau; estudantes universitarios do 5° ano do curso de Psicologia e 5° ano de Historia.



desenvolvimento cognitivo, bem como as implicacdes na area da educagcdo. Comentam, que
a maioria dos estudos sobre desenvolvimento cognitivo tém sido realizados com “tarefas
abstratas” e que ndo tem sido levadas em consideracéo as relacionadas com a Histdria e as
Ciéncias Sociais.

No referido estudo, os relatos produzidos pelos alunos foram analisados
considerando dois elementos da narrativa que, no dizer dos autores, sdo essenciais na
explicacdo de acontecimentos histdricos: “os agentes, a cujas a¢Oes € atribuida a producéo
de determinados acontecimentos historicos, e 0s motivos que permitem explicar essas
acoes.” (CARRETERO; JACOTT, 1997, p. 93)

Apols as andlises dos relatos dos alunos foi estabelecida uma categorizacao.
Inicialmente, em relacdo aos agentes historicos: “agentes pessoais, agentes pessoais-sociais
e agentes sociais”. Na primeira categoria, foram localizados os alunos que levavam em
consideracdo “somente as acdes de agentes individuais nas suas narrativas sobre o
‘descobrimento’ da America”; na segunda categoria, foram incluidos os alunos que
consideraram “tanto as acdes de agentes pessoais quanto a participacdo de agentes sociais”;
na terceira categoria, foram situados os alunos que fizeram suas narrativas baseadas nas
acOes de agentes sociais. Em seguida, em relacdo aos motivos das agdes, foram
considerados todos os tipos a que os alunos fizeram referéncia em seus relatos, sendo que
os mesmos foram distribuidos em cinco categorias: “de procura, pessoais, cientificos,
religiosos, econdmicos e politicos.”

A partir disso, pode-se dizer que em relacdo as narrativas historicas, a minha
preocupacdo no mestrado foi em analisar como a historiografia foi produzindo certas
narrativas sobre a histdria do Parand e como essas foram sendo transportadas para a forma
escolarizada. A pesquisa nos mostrou que isso ocorreu sob a forma de manuais didaticos,
regulamentos e curriculos.

Pode-se perceber que as narrativas presentes no contexto escolar privilegiam
determinados fatos histdricos, como Cerco da Lapa, fundacdo de Paranagud, fundacédo de
Curitiba, entre outros. Muitas dessas narrativas pode-se dizer, foram produzidas no e a
partir do movimento do Paranismo, sendo que esse pode ser considerado o primeiro

elemento fundante da Historia do Parana.



A luz dessas reflexdes, delineou-se um mapa conceitual para proceder a analise das
narrativas produzidas pelos alunos. Esse mapa conceitual sera tomado como uma proposta
prévia por parte da investigadora como um fio condutor de analise da narrativa dos alunos,
podendo sofrer modificacfes no decorrer desse estudo. Como nesse estagio da investigacdo
ainda ndo se obteve material produzido pelos alunos da escola ora pesquisada’, passa-se a
testar o instrumento em uma narrativa coletada durante o mestrado.

Para tanto, selecionou-se uma narrativa que trata de um contetdo histérico concreto:
Ciclo da erva-mate. Essa narrativa foi escolhida por que esse conceito “ciclos econémicos”,
assim como, no modelo historiogréafico brasileiro, no Parana, foi uma forma de explicar a
histéria do Estado, isso pode ser observado na historiografia paranaense®. Além disso, é um
conceito, evidenciado na pesquisa de mestrado, que ainda permanece no ambito escolar.

Ao analisar a narrativa produzida pela aluna Jane de 4° série, pode-se perceber que
foi realizada uma copia de partes do texto original — livro didatico adotado pela escola’. A
atividade proposta no livro didatico consistia em: “Dé um novo titulo ao texto e escreva, em
poucas palavras, sobre o0 assunto.” O titulo presente no livro didatico é: “As transformacdes
da economia paranaense. A erva-mate.” A partir da solicitacdo, a aluna atribuiu um titulo a
seu texto: “Ciclo da erva-mate”.

A partir do titulo atribuido pela aluna fez-se uma analise do texto do livro didatico,
para observar se 0 termo “ciclo econémico” havia sido utilizado durante a narrativa. Apos
analise, percebeu-se que ndo estava presente. Portanto, pode-se levantar algumas hipoteses
do porqué da utilizacdo do mesmo pela aluna: a professora em sua acéo pedagdgica utiliza
outros textos de referéncia que explicam a historia do Parana na perspectiva dos “ciclos
econbmicos”; na narrativa da professora estdo presentes mais de uma perspectiva historica

sobre o tema trabalhado.

" Nesse ponto da investigacdo procedeu-se aos contatos iniciais com a escola definida para a pesquisa: no

primeiro semestre de 2006, conversa com a diretora, pedagoga e professoras de Ciclo I, 2 etapa, para
explicitar os objetivos da pesquisa académica; no segundo semestre foi iniciada a observacdo em aulas de
Histéria. No entanto, ainda ndo se obteve narrativas produzidas por alunos e alunas.

Na historiografia, Romario Martins utiliza a terminologia “ciclos econ6micos” para explicar o
povoamento do territorio paranaense. No dizer do autor: “A mineracgao, a criagdo e o comércio de gado e
finalmente a roga, formaram sucessivamente os trés ciclos do povoamento do nosso territério.”
(MARTINS, 1995, p. 273)

Livro adotado pela escola: TUMA, M. M. Viver é descobrir — Histéria e Geografia: Parana. Séo Paulo:
FTD, 1992.



Essa constatacdo aponta para uma necessidade de observacdo em aulas de Historia
e, possivelmente, entrevista com alguns alunos com a finalidade de elucidar o significado
de conceitos utilizados por eles em suas narrativas.

Em seguida, procedeu-se & andlise da estrutura da narrativa. Observou-se que,
apesar de ter sido selecionado fragmentos do texto original, pode-se identificar uma:
introducdo, um desenvolvimento e uma conclusao.

Como introducao, a aluna utilizou o segundo paragrafo do texto original:

“Por volta de 1722, a populacdo pobre ja usava a erva-mate para conseguir outros produtos,
como o sal e 0 algoddo.” (Jane, 2002)

Na sequiéncia, passa para o desenvolvimento:

“Mas sO a partir de 1820 que a erva-mate comeca a se destacar na economia paranaense, quando
passaa ser comercializada regularmente com alguns paises da América do Sul.

Varios conflitos acontecem, em 1865 inicia-se a Guerra do Paraguai (durou até 1870), que
dificulta a comercializacdo dos produtos paraguaio.” (Jane, 2002)

E, como concluséo:

“Assim, o Parand passou a fornecer a erva-mate para a Argentina e o Uruguai, encontrando
formas mais avangadas de beneficiamento, fabricacdo e embalagem.” (Jane, 2002)

Ao estruturar a sua narrativa a aluna seleciona orac¢@es historicas que evidenciam
marcos temporais e espaciais, assim como agentes histéricos sociais. A seguir, destacam-se
alguns elementos presentes nas oracGes histdricas:

Quadro 1 — Analise da estrutura da narrativa da aluna Jane

Estruturada  Nivel Informativo Oracdes historicas
narrativa
Marcos temporais  Datas -Por volta de 1722; Mas s6 a partir de 1820; em 1865 inicia-

se a Guerra do Paraguai; durou até 1870.

Relacbes causais -a populacdo pobre jad usava a erva-mate para conseguir
outros produtos, como o sal e o algodao.

Mudancas -Vérios conflitos acontecem ... Assim, 0 Parana passou a ...
Marcos espaciais  Localizagdo alguns paises da América do Sul; Parana; Argentina e 0
Uruguai.
Agentes Pessoais

histéricos/acOes

Pessoais/Sociais

Sociais (...) erva-mate comercializada com paises da América do Sul;
Guerra do Paraguai dificulta a comercializa¢do do produto;



Estruturada  Nivel Informativo Oracdes historicas
narrativa

Assim o Parana passou a fornecer a erva-mate para a
Argentina e o Uruguai.

Ao interpretar a narrativa da aluna, pode-se dizer que essa apresenta uma estrutura
do nivel, segundo Topolski (2004) “informativo”, pois estd constituida por oragdes
historicas: “curtas, declarativas e factuais”.

Essa analise, ainda que provisoria, tem como objetivo principal testar o instrumento
de pesquisa e proceder as alteracGes e ajustes que se fizerem necessarios durante o processo
de investigacdo. A partir dessa categorizagdo, pretende-se num primeiro estudo
exploratdrio, em escola, tentar ver que tipos de narrativas sobre a historia do Parana estéo
presentes em criangas de 4° série do Ensino Fundamental e de que forma a Historia do
Parand esté presente em narrativas construidas por essas criangas. Buscar ver quais as idéias
substantivas que a historiografia do Parand canonizou, como por exemplo: ciclos
econdmicos, tropeirismo, entre outras, e ver se estdo presentes na escola, ver se as criangas
privilegiam em suas narrativas esses e outros conceitos, bem como ver se essas narrativas
podem ser consideradas como, no dizer de James Wertsch (2004): “narrativas esquematicas
padrdes” da historiografia paranaense.
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