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Como parte de um esforgo maior, relacionado a elaboracdo de dissertacdo de mestrado,
este trabalho preliminar teve por objetivo estudar as relacdes entre educacéo e trabalho
no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, principalmente em funcdo do
impulso que essa modalidade de ensino ganhou a partir da reforma educacional ocorrida
nos anos 1980 e 1990. Para isso, foram pesquisadas as Diretrizes Curriculares da EJA
no Parand, bem como o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regimento Escolar do Centro
Estadual de Educacao Basica de Jovens e Adultos de Guarapuava — Pr. O estudo se deu
a partir do método dialético, compreendendo a EJA no conjunto das relagdes sociais que
decorrem do sistema capitalista e das contradicOes que atravessam esse modo de
producdo. Além dos documentos oficiais citados, utilizou-se de autores como Marx,
Gramsci, Enguita e Kosik, entre outros, para dar sustentacdo teodrica a discusséo.
Representando uma conquista histérica da classe trabalhadora, a educacdo de jovens
adultos tem um papel importante a desempenhar, seja no fornecimento de uma educacéo
emancipadora, seja como ambiente privilegiado de articulacdo e organizacdo dos
trabalhadores para a compreensdo das contradicbes que perpassam O sistema de

producéo e que condicionam as relagdes sociais.

Palavras-chave: educacéo; trabalho; educacéo de jovens e adultos.



EDUCACAO E TRABALHO NA EJA: DISCUSSAO DOS DOCUMENTOS
OFICIAIS DO ESTADO DO PARANA E DO CEEBJA DE GUARAPUAVA

Marcio Luiz Bernardim — UFPR

Este estudo teve por objetivo analisar o discurso contido nos documentos
oficiais que disciplinam a EJA no Estado do Parana, bem como os documentos que
norteiam as agdes do Centro Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos de
Guarapuava, Parana - CEEBJA.

De acordo com o que se verifica nos documentos oficiais, e confirmacdo da
Direcdo da escola pesquisada, o Estado do Parana tem avancado no tocante a discussao
e reordenamento educacional, inclusive quanto a EJA, o que tem se dado através de
ampla discussdo coletiva via encontros, foruns de discussdo e cursos de capacitacdo. As
etapas desse movimento de reformulacdo curricular no Parana estdo consignadas no
caderno das Diretrizes Curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos no Estado do
Parana — DCE/Pr (2005).

Como fruto desses encontros e discussdes, surgiu a proposta das Diretrizes
Curriculares, primeiramente em versdo preliminar, que segundo informacdes da escola
pesquisa, acabou se transformando em documento definitivo e que tem servido de
matriz norteadora das acbes da EJA e referencial para a elaboracdo dos demais
documentos relacionados a educacdo de adultos no ambito das escolas espalhadas pelo
Estado.

No momento em que se dava a realizacdo desta pesquisa, inclusive, ocorreu a
aprovacdo do Projeto Politico-Pedagogico — PPP — do CEEBJA de Guarapuava,
constituindo-se num importante documento, que de agora em diante passara a nortear as
acoes educacionais no ambito da escola.

Além disso, o estudo contempla também uma andlise do Regimento da Escola
que, entre outras coisas, disciplina a organizacdo escolar, a vida estudantil e as formas

de representacao da comunidade no conselho escolar.



Das diretrizes curriculares ao regimento escolar

As Diretrizes Curriculares da EJA representam o resultado de uma producéo
coletiva que contou com a participacao de professores e funcionarios do Departamento
de Educacdo de Jovens e Adultos — DEJA/Pr., e cujo texto final foi elaborado com a
participacdo de nove representantes dos encontros de capacitacdo que foram realizados
durante os anos de 2003 e 2004.

As Diretrizes foram elaboradas partindo do principio que é “fundamental
compreender o sentido do processo educacional na vida [dos] educandos-trabalhadores
que ndo tiveram acesso ou continuidade da escolarizacdo na denominada idade propria”
(DCE/Pr., 2005, p. 28), como forma de superar a relacdo direta, que historicamente
esteve presente, entre a educacéo e a necessidade de producédo do sistema capitalista.

Dessa forma, seus objetivos, enquanto diretrizes, sdo de “dar énfase ao
educando, atendendo suas necessidades individuais e construindo propostas viaveis para
gue 0 acesso, a permanéncia € 0 sucesso nos estudos estejam assegurados”, 0 que se
pretende, através de “politicas publicas que garantam esse atendimento, destinando
recursos proprios para a manutencao e a melhoria da qualidade do ensino nas escolas”,
considerando o compromisso do Estado em atender a populacdo-alvo da EJA
“continuamente, enquanto houver demanda” (DCE/Pr., 2005, p. 29).

Considerando que essa modalidade de ensino se destina primeiramente ao
publico adulto, as Diretrizes estabelecem o0 compromisso de “atender,
preferencialmente, os alunos acima de 18 anos no Ensino Fundamental e acima de 21

anos no Ensino Médio™*

como uma das formas de garantir a especificidade da EJA, que
assim se distingue do Ensino Regular.

Como forma de melhor atender as necessidades do seu puablico, as Diretrizes
contemplaram trés eixos-articuladores da acdo pedagogico-curricular: cultura, trabalho e

tempo.

! Embora haja essa disposicdo de atendimento preferencial, estd havendo um embate entre
forcas privadas que, pressionando os érgdos publicos, em especial o Conselho Estadual de Educacéo,
exigem a retirada dos termos “atendimento preferencial” do texto oficial, por ferir a Lei 9394/96, que
contemplou atendimento pela EJA de todos aqueles que apresentam defasagem escolar e que tém idade
minima de 15 anos, para a conclusdo do Ensino Fundamental, e de 18 anos, para concluséo do Ensino
Médio.



A partir de conceito de Adorno (1996), as DCE/Pr. consideram que “no terreno
da formacdo humana, a cultura é o elemento de mediacdo entre o individuo e a
sociedade e é, também, o intermediario entre a sociedade e a formag&o do individuo”.

Como a cultura é produzida “nas e pelas” relacfes sociais, entende-se que 0
curriculo ndo pode ser pensado fora dessas relacdes. E é assim que as Diretrizes se
referem ao eixo articular “trabalho”: “a énfase no trabalho como principio educativo ndo
deve ser reduzida a preocupacdo em preparar o trabalhador apenas para atender as
demandas do industrialismo e do mercado de trabalho, nem apenas destacar as
dimensdes relativas a producdo e as suas transformacdes técnicas” (ARROYO, 2001,
apud DCE/Pr, p. 38).

A partir dessas consideracdes, pode-se dizer que as Diretrizes estdo fundadas
em uma concepcdo materialista da histéria e do saber produzido pelo homem no
decorrer de sua existéncia. Esse € um dado importante para que se possa apreender 0s
nexos entre a acdo pedagdgica e os fundamentos da concepcao de educagéo.

Conforme ja mencionado, o “tempo” foi escolhido como outro eixo articulador

para a elaboracdo das diretrizes:

Na dimenséo escolar, o tempo de cada educando compreende um tempo definido pelo periodo
de escolarizagdo e um tempo singular de aprendizagem, que no caso dos educandos da EJA é
bem diversificado, tendo em vista a especificidade dessa modalidade de ensino que busca
atender, ainda, o tempo de que o educando dispde para se dedicar aos estudos (DCE/Pr., 2005,
p. 38)

Logo, a organizacdo do tempo? esta articulada com os espagos escolares onde
se da a relacdo entre educandos e educadores e se realiza toda a a¢do educativa.

Ja ao eixo-articulador “trabalho” as Diretrizes ndo ddo muita importancia, pelo
menos € o0 que se percebe ao inventariar os paragrafos destinados & apresentacdo dos
eixos-articuladores: apenas dois fazem referéncia ao eixo “trabalho”. Ainda que esse
dado, por si sd, ndo permita uma constatacdo definitiva, é de estranhar que um
documento que se propde a ser o norteador das acbes pedagdgicas para a EJA, no
Parand, e que faz uma opcdo pelo principio educativo do trabalho como elemento
fundante da politica educacional voltada a EJA, ndo aprofunde melhor o eixo “trabalho”

2 O tempo deve ser considerado nas suas trés dimensdes: o tempo fisico (relacionado ao
calendario escolar), o tempo vivido (relacionado as experiéncias dos educadores e dos educandos) e o
tempo pedagdgico (que a escola disponibiliza para a socializagdo do conhecimento e os alunos dispde
para a escolarizacdo) (DCE, 2005, p. 39).



e ndo explicite melhor a compreensdo que se tem dessa categoria tedrica no ambito da
educacdo voltada a jovens e adultos.
Tendo em vista os trés eixos articuladores selecionados para fundamentar as

Diretrizes Curriculares da EJA, as orientacGes metodoldgicas foram

[...] direcionadas para um curriculo do tipo disciplinar, que ndo deve ser entendido como na
pedagogia tradicional, que fragmenta o processo de conhecimento e o hierarquiza nas matérias
escolares, mas sim, como uma forma de organizagéo abrangente, na qual os contetdos culturais
relevantes, estdo articulados a realidade na qual o educando se encontra, viabilizando um
processo integrador dos diferentes saberes, a partir da contribuicdo das diferentes areas do
conhecimento.” (DCE/Pr., 2005, p. 47).

Para tanto, reconhece-se a necessidade de valorizar a cultura de referéncia de
seus educandos, 0 que devera constituir-se em critério para selecdo dos conteudos e das
praticas educativas que sejam relevantes aos educandos, ai considerada a experiéncia

social construida historicamente. Para Moreira (1998, p. 20), a:

[...] relevancia precisa ser definida em termos do potencial que certos conhecimentos e
processos educacionais possuem de tornar as pessoas capazes de compreender o papel que
devem desempenhar na mudanca de seus ambientes e no desenvolvimento de seus paises.

Nesse sentido, ainda de acordo com as Diretrizes, a metodologia a ser utilizada

para a EJA deve considerar conteudos e praticas que contemplem, entre outros:

[...] a articulacdo entre singularidade e totalidade no processo de apropria¢do do conhecimento
experienciado na escola;

[...] ensino com base na investigacdo e na problematizacdo do conhecimento;

[...] o envolvimento de toda a comunidade escolar, inclusive dos educandos, na definicdo dos
contedidos e praticas pedagdgicas;

[..] (DCE, 2005, p. 53 — sem grifo no original)

A prética educativa que articule singularidade e totalidade na apropriacdo do
conhecimento é um pré-requisito para que a apropriacao se dé pela via do real, sem
ilusionismo e sem influéncia da concepcdo fenomenoldgica da histodria.

A totalidade enquanto categoria marxista de analise ndo implica na pretensdo

de esgotar todos os fatos, conforme esclarece Kosik (1976, p. 35):

Existe uma diferenca fundamental entre a opinido dos que consideram a realidade como
totalidade concreta, isto €, como um todo estruturado em curso de desenvolvimento e de
autocriacdo, e a posicao dos que afirmam que o conhecimento humano pode ou ndo atingir a
“totalidade” dos aspectos e dos fatos, isto é, das propriedades das coisas, das relaces e dos
processos da realidade. Como o conhecimento humano ndo pode jamais, por principio,
abranger todos os fatos — pois sempre € possivel acrescentar fatos e aspectos ulteriores — a tese



da concreticidade ou da totalidade é considerada uma mistica. Na realidade, totalidade néo
significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fato qualquer (classe de fatos), conjunto de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido.

Dai porque a selecdo de conteudos tem fundamental importancia para o
processo educativo, porque “transcendem o contexto particular dos educandos
garantindo 0 acesso ao conhecimento nas suas mdltiplas naturezas — politica,
econdmica, cientifica, ético-social, dentre outras — contribuindo para a formacéo da
consciéncia historica e politica dos educandos” (DCE/Pr, 2005, p. 51).

De outro lado, 0 ensino com base na investigacdo e na problematizacdo do
conhecimento, requer um esforco maior tanto do professor quanto do educando. E
preciso haver disposi¢éo para o ato de aprender, apostando-se tempo e disciplina nesse
mister.

Segundo o PPP, esse é apenas um dos meios pelos quais se pretende conduzir

os estudos, que contemplardo, ainda:

[]

- desenvolvimento da capacidade de ouvir, refletir e argumentar;

- registros, utilizando recursos variados (esquemas, anotagdes, fotografias, ilustracdes, textos
individuais e coletivos), permitindo a sistematizagdo e socializacdo dos conhecimentos;

- vivéncias culturais diversificadas que expressem a cultura dos educandos, bem como a
reflexdo sobre outras formas de expressdo cultural.” (CEEBJA, 2006b, p. 7).

Apesar disso, se 0 processo se da pela via da supletivagdo, com parte da carga-
horéria semi-presencial®, e quando se percebe que ainda perduram muitas praticas de
certificacdo que isentam o aluno, em determinadas situacdes, de cursar a disciplina (ou
parte dela) e, por conseguinte, de ter pelo menos acesso aos conteudos, parece
improvavel que se possa atingir esse objetivo, ja que a permanéncia do aluno na escola
se restringe ao tempo estritamente necessario para dar conta das exigéncias legais e da
aprovacao nas disciplinas.

A terceira questdo aqui suscitada é a que propGe a participacdo, inclusive dos
educandos, na definicdo dos contelddos e préticas pedagdgicas. Que isso queira
representar um esforco para que a comunidade académica, em especial os professores,

de forma coletiva, discutam o projeto pedagdgico e proporcionem a articulacdo entre os

® Embora ainda tenham sido abolidos os “exames de massa” como forma de avaliacdo e
certificacdo, persistem outros mecanismos previstos no Regimento Escolar: classificacdo, reclassificagéo,
Avaliacdo de Apropriacdo de Contedos por Disciplina (CEEBJA, 2006b). Essa Ultima, embora conste do
PPP, foi abolida através de decisdo recente da DEJA, tendo em vista parecer do Conselho Estadual de
Educacdo.



conteddos das disciplinas, € uma iniciativa louvavel. Mas se o0 que se pretende é que 0s
alunos participem do processo de definicdo dos conteldos a serem estudados e das
praticas pedagogicas a serem adotadas, € preciso considerar que isso implica no
rebaixamento do papel do educador.

A esse respeito, deve pesar o fato de que os alunos-trabalhadores atendidos
pela EJA representam um publico profundamente vitimado pela sociedade que os
marginalizou e que, portanto, tém pressa de “recuperar” o tempo perdido, o que pode ter
uma influéncia negativa sobre as escolhas de conteldos e sobre a sisteméatica de
aprendizagem. Um dado que ajuda a esclarecer é o fato de 50% dos alunos terem
declarado, durante a pesquisa de campo, que escolheram a EJA por proporcionar uma
formacdo “mais rapida”. Outras respostas ndo menos expressivas demonstram que a
classe trabalhadora sabe que depende da escolarizagéo, mas ainda tem uma “consciéncia
ingénua” quanto ao tipo de educagéo que Ihe pode proporcionar a emancipac¢ao buscada.

Quanto a realizacdo desse intento, a EJA se impde a missdo de colaborar,
desempenhando um papel potencializador da satisfacdo dos anseios da classe

trabalhadora:

Com relagdo as perspectivas dos educandos e seus projetos de vida, a EJA podera colaborar
para que os mesmos ampliem seus conhecimentos de forma critica, viabilizando a busca pelos
direitos de melhoria de sua qualidade de vida e construcdo da sua autonomia intelectual e
moral, que o levara a emancipacdo e ao exercicio de uma cidadania democratica”(CEEBJA,
2006b, p. 5).

Mas é um trabalho de félego, visto que os educandos-trabalhadores estdo
envolvidos, até mais do que quaisquer outros, pelo discurso de adesdo da sociedade
capitalista, que impele os trabalhadores a busca incessante da melhoria de sua
empregabilidade, alimentando a utopia de um devir inatingivel sob a forma de

organizacdo do trabalho na sociedade atual:

A distincéo entre o individuo pessoal e o individuo enquanto membro de classe, a contingéncia
das condigdes de vida para o individuo, aparecem somente com a emergéncia da classe que é,
ela propria, um produto da burguesia. Essa contingéncia s6 é formada e desenvolvida pela
concorréncia e pela luta dos individuos entre si. Assim, na imaginacéo, os individuos parecem
ser mais livres sob a dominacdo da burguesia que antes, porque suas condi¢fes de vida
parecem acidentais; porém, na realidade, ndo sdo livres, porque estdo mais ainda subsumidos
por um poder objetivo (MARX, 2004, p. 115).

Além disso, os trabalhadores que chegam até a EJA fazem parte de uma classe

que, pelas condi¢bes em que se apresenta o capitalismo, véem seus anseios subsumidos



pela classe dominante, restando a eles buscar seu espaco no horizonte ja definido pelo
sistema: a concorréncia dentro da propria classe.

Essa possibilidade de “liberdade” que a “democracia capitalista” gesta no seio
da prépria classe trabalhadora, instala no interior da classe uma concorréncia
meritocratica, minando as bases do pensamento e da articulacdo coletiva e sublevando
quaisquer possibilidades de acdo coletiva da classe trabalhadora, de forma que os
individuos esperam alcancar seu objetivo na medida em que rompem com a classe de
origem, surgindo a negacdo da propria classe, conforme ja alertava Gramsci (1988, p.
183):

No sistema hegemdnico, existe democracia entre 0 grupo dirigente e os grupos dirigidos na

medida em que o desenvolvimento da economia e, por conseguinte, da legislacdo, que exprime

este desenvolvimento, favorece a passagem (molecular) dos grupos dirigidos ao grupo
dirigente.

A partir da consideracdo que a EJA foi concebida para atender um publico
excluido econémica e socialmente, desempenhara um bom papel se contribuir para
reforcar a identidade de classe que vive do préprio trabalho, que historicamente esteve
marginalizada do acesso a educacdo, mas que, principalmente por sua condicdo de
classe dominada, ndo pode prescindir de uma educacao de qualidade, a partir mesmo de

sua concepgao, 0 que ndo parecer ser o que esta posto no Regimento Escolar:

Art. 6° - O Centro de Educacédo Bésica para Jovens e Adultos devera assegurar, gratuitamente,
oportunidade apropriadas de escolarizacdo, para os jovens, adultos e idosos que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, mediante cursos e exames supletivos no nivel do ensino
fundamental e médio, objetivando que o educando da EJA relacione-se com o mundo do
trabalho e que através deste busque melhorar sua qualidade de vida e tenha acesso aos
bens produzidos pelos homens (CEEBJA, 2006a, sem grifo no original).

A maior garantia que a escola pode e deve proporcionar aos seus alunos é o
acesso aos bens culturais. Essa missdo (de ensinar) estd contemplada no regimento
escolar e ja foi anteriormente referida neste mesmo estudo. Esse “acesso aos bens
culturais” deve anteceder todos os outros, inclusive a “melhoria da qualidade de vida”.
Todavia, quando se abre a possibilidade de alcancar esse objetivo mediante “cursos e
exames supletivos™ (DCE/Pr., 2006, p. 9), cria-se uma contradicdo insuperavel no
interior da propria escola. Se ela existe para proporcionar uma educacdo de qualidade,

* H& uma incongruéncia entre o que est4 previsto nas Diretrizes Curriculares e a previsdo no
PPP. Enquanto as Diretrizes ainda mencionam a semi-presencialidade (DCE, 2005, p. 26) como
possibilidade concreta, o PPP ndo faz referéncia a ela e, pelo contrario, afirma que os cursos da EJA
caracterizam-se por serem “estudos presenciais” (CEEBJA, 2006g, p. 7).



onde o aluno “relacione-se com o mundo do trabalho” e, através dessa relacdo tedrico-
pratica, desenvolva a praxis que proporcione melhor “qualidade de vida”, parece um
contra-senso negar ao aluno o tempo suficiente para o amadurecimento dessa praxis que
brota da prética reflexiva.

Se 0 *acesso aos bens produzidos pelos homens”, tal como escrito no
regimento escolar, contemplar o acesso a uma educacdo emancipadora, e portanto,
critica, € de se esperar que o momento privilegiado de consecucdo do objetivo da
educacdo escolar, a saber, 0 momento da aula, seja 0 mais sério e a0 mesmo tempo o
mais democratico exercicio da critica.

E preciso que o ensino proporcione 0s meios para a apreensio da realidade
através das suas inumeras facetas, para que a educacdo se dé pela abertura e aceitacdo
da critica, pela organizagdo dos educandos enquanto classe que se aproxima do seu
devir, que articule reflexdo e acdo para a constru¢cdo de um novo modelo em que a

producéo da vida seja uma garantia coletiva.

Os elementos materiais para a subversdo total sdo, por um lado, as forcas produtivas existentes
e, por outro, a formacdo de uma massa revolucionria que se revolte ndo sé contra as condi¢des
particulares da sociedade atual, mas também contra a prépria “producdo da vida” vigente,
contra a “atividade total” sobre a qual se fundamenta (MARX, 2004, p. 66).

Caracterizacao da escola pesquisada

Conforme j& anunciado, na sua dimensao empirica o estudo foi realizado junto
ao Centro Estadual de Educacdo Bésica para Jovens e Adultos — CEEBJA, localizado no
municipio de Guarapuava. Trata-se de uma escola que compde a rede publica estadual
de educacdo, voltada a especificidade da EJA.

Em 2006, a Escola estd completando vinte anos de funcionamento, tendo

passado por quatro fases distintas desde a sua criagéo, a saber:

= 1% - Ndcleo Avancado de Estudos Supletivos — NAES, criado através da Resolugéo
5.126, de 28.11.1986.

= 2% - Centro de Estudos Supletivos de Guarapuava — CES, criado através da
Resolucédo 3.675/90.

= 3% — Centro de Educacdo Aberta, Continuada e a Distancia de Guarapuava — CEAD,
a partir de 02.09.1998.



= 4% - Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos de Guarapuava —
CEEBJA, criado através da Resolu¢do 4.561/99.

Essas quatro etapas correspondem ao periodo de amadurecimento das acdes do
governo do estado com vistas ao atendimento da demanda da EJA no municipio, o que
vem se ampliando desde o inicio das suas atividades.

Em se tratando de uma escola que visa atender um publico-alvo distinto da
Escola Regular — jovens e adultos, entende-se que ha uma especificidade na forma de
ser e de agir da escola. Embora observando as mesmas normas e orientagdes pertinentes
aos ensinos médio e fundamental no Brasil, ao longo do tempo foram sendo discutidos e
criados mecanismos que visam permitir maior efetividade na atuacdo da EJA, tanto no
que se refere & constituicdo da escola e regulamentagdo do seu funcionamento, quanto
na organizacdo curricular e desenvolvimento de condi¢des didatico-pedagdgicas para o
cumprimento da sua funcéo.

Sdo caracteristicas dessa modalidade de ensino a “diversidade do perfil dos
educandos, com relacdo a idade, ao nivel de escolarizagdo em que se encontram, a
situacdo socioecondmica e cultural, as ocupacBes e a motivacdo pela qual procuram a
escola” (CEEBJA, 2006b, p. 4).

Sendo assim, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico (CEEBJA, 2006a, p. 6-7)
0 publico da EJA esta definido como sendo de: a) os jovens com idade superior a 14
anos, vitimas da evasdo e reprovacdo no Ensino Regular; b) jovens e adultos
trabalhadores; b) pessoas idosas, que buscam o desenvolvimento ou a ampliacdo de seus
conhecimentos; ¢) as mulheres, que sofreram e ainda sobrem marginalizacdo decorrente
da tradicdo patriarcal; d) pessoas com necessidades especiais; €) pessoas originarias da
area rural.

Para garantir efetividade no atendimento a esse publico, alem do PPP, a Escola
dispde de um Regimento Escolar, que contempla aspectos como a organizacao escolar,
a organizacdo pedagogica, o regime escolar e os direitos e deveres da comunidade
escolar. Sua existéncia é do conhecimento da comunidade escolar, e sua consulta esta

aberta a comunidade em geral.

e (Gestdo e organizacao escolar
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Conforme previsto no Regimento Escolar, a Escola dispée de um Conselho
Escolar, 6rgao colegiado sob a presidéncia da direcdo, constituido por representantes de
todos os segmentos escolares (dire¢do, equipe pedagdgica, corpo docente, equipe
técnica, equipe de servigos gerais, corpo discente, pais de alunos, grémio estudantil,
movimentos sociais organizados da comunidade).

A possibilidade de participacdo de todos os segmentos no Conselho Escolar faz
parte do processo de democratizacdo pelo qual passou a escola publica nos ultimos
anos, constituindo-se num espaco privilegiado de discussdo sobre a pertinéncia e
efetividade da escola nos moldes em que vem atuando. Isso corrobora as palavras de
Enguita (1989, p. 5):

A evolugdo da escola ndo teve paralelo na evolugdo do processo de trabalho [...] A gestdo da
escola conheceu uma certa democratizagdo, os direitos dos alunos se multiplicaram e ficaram
mais efetivos, a pedagogia evoluiu e o discurso escolar se aproximou mais da humanizac¢do no
ambiente escolar [...] A conseqiiéncia é que a escola gera nos jovens expectativas que o
trabalho, com sua estrutura atual, ndo pode satisfazer.

O Conselho Escolar exerce funcdes de natureza deliberativa, consultiva,
avaliativa e fiscalizadora, e “a atuacdo e representacdo de qualquer dos integrantes [...]
visara ao interesse maior dos alunos, inspirados nas finalidades e objetivos da educacao
publica, definidos no seu Projeto Politico Pedagdgico, para assegurar 0 cumprimento da
funcdo da escolar que é ensinar” (Art. 21).

Se ai a escola aparece com a funcdo de ensinar, os integrantes do Conselho
Escolar podem desempenhar um papel importante na definicdo de “o qué” e “como”

deve ser ensinado.

e Corpo docente

Depois de vinte anos de funcionamento, a Escola estudada apresenta hoje um

quadro de professores bastante maduro, conforme se verifica no grafico a seguir:

Gréafico 1 — Faixa etaria dos professores do CEEBJA de Guarapuava
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(em % do total - mar¢o/2006)

041 A 50 ANO
ANOS
32%
m3LlA 4°OANO ATE 30 ANOS
26% 1%

Fonte: Arquivos do CEEBJA (2006).

No processo de educacdo de um publico heterogéneo, mas que se caracteriza
principalmente pela média de idade mais avancada (conforme se vera no capitulo 4),
constitui-se num aspecto positivo que o corpo docente também se situe numa faixa
etaria mais elevada e que, portanto, reina meios de compreender 0 universo e as
demandas em que se insere o0 aluno nas suas condi¢fes concretas de vida e trabalho.

Também conta favoravelmente, e aqui também a escola corresponde bem as
expectativas, o fato de ser o quadro docente bastante experiente, com uma média de
tempo de magistério igual a dezesseis anos. Esse fator, em especial, atesta as condicOes
de oferta e manutencao da EJA, posto que seria inconcebivel uma equipe de professores
que viesse a trabalhar com um publico na sua maioria inserido no mercado de trabalho,
enquanto eles mesmos, os docentes, ainda fossem iniciantes nessa realidade concreta.
Isto porque se pressupde que o educador, numa perspectiva de educacdo que abranja a
totalidade da vida e das condicGes de existéncia do educando, tenha no minimo
apreendido nas condicdes mesmas dessa realidade (o trabalho ou a necessidade de
trabalhar para viver), os elementos que vao ser (teis ao processo educacional.

O gréfico abaixo confirma, portanto, que a Escola estd em condicbes de
realizar um bom trabalho, no tocante ao aspecto especifico de experiéncia no local de

realizacdo da educacdo escolar.

Grafico 2 — Tempo de magistério dos professores do CEEBJA de Guarapuava
(em % do total - margo/2006)
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Fonte: Arquivos do CEEBJA (2006).

Dentre o perfil esperado do docente da EJA e contemplado no Regimento
Escolar (Art. 79) estdo a “visdo global do curriculo e dos principios de sua
organizacdo”, uma “postura interdisciplinar e contextualizada” e o “conhecimento da
funcdo social da EJA”. Infere-se, entdo, que profissionais mais maduros e com mais
tempo de magistério podem atender mais efetivamente a esse perfil.

Também € essa a percepcdo que boa parte dos alunos da Escola tém, pois
quando perguntados sobre os pontos fortes do CEEBJA de Guarapuava, 21% deles

afirmaram, espontaneamente, ser a “qualidade dos professores”.

Considerac0es finais

Embora este relato esteja resumido, dadas as regras da Semana de Estudos, a
pesquisa realizada permitiu entender os papéis que a EJA pode desempenhar no sistema
educacional: de emancipacdo, viabilizando um espaco privilegiado de resisténcia e de
articulacdo da classe trabalhadora; ou de reproducdo e perpetuacdo do sistema dual,
onde uma escola de qualidade é reservada a classe dominante, enquanto a classe
trabalhadora resta um tipo de educacdo adaptativa aos interesses da elite.

Procurou-se refletir sobre os desafios postos para a educagdo de jovens e
adultos, utilizando-se 0 método materialista-historico de Marx para aprofundar a analise
e compreender o fenbmeno educacional enquanto marcado pelo modo capitalista de
producéo.

O novo impulso que se deu a educacdo de adultos no Brasil precisa ser

acompanhado de uma concepcdo de educacdo que sirva aos interesses da classe
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trabalhadora, que esteve historicamente marginalizada das melhores oportunidades ou
mesmo de qualquer oportunidade educacional.

A interdependéncia entre o Estado e a classe que domina a producdo, bem
como a relacdo entre Estado e Escola determinam politicas publicas de educagdo que
visam, via de regra, satisfazer as necessidades do sistema capitalista: uma escola de
qualidade para as elites e uma escola precéria para a classe trabalhadora.

Assim, no atual estadgio da sociedade, quem mais precisa da escola é o
trabalhador. Logo, ndo se pode admitir que a oportunidade potencializada com a
educacéo de jovens e adultos se transforme numa mera educacao adaptativa, mediante o
fornecimento de uma educacdo aligeirada, precéria e fragmentada.

A EJA tera realizado sua funcdo quando possibilitar o acesso de todos ao
conhecimento, para além dos limites da classe dominante, o que implica dizer que ao
educando € preciso dar condi¢cbes de compreender as contradigdes existentes na sua

realidade concreta de trabalhador.
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