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Resumo

Este texto foi escrito como resultado de reflexdes, aulas, estudos e constatacGes sobre a
formacgéo de professores em nossa universidade. Ndo pretende ser uma diretriz a ser
sugerida nas acdes, mas sim um desabafo no agito cotidiano que enfrentamos a cada dia.
Torna-se premente a tomada de consciéncia das nossas limitacdes e dos nossos deveres.
Discutir teoria — algo que sé pode ser feito se 0 aluno a conhece — e partir para uma pratica
ndo incipiente, é mister. Percebe-se que a teoria, muitas vezes, é apresentada em copias mal
feitas, “cobrada” em provas consideradas faceis pelos professores e dificeis pelos alunos,
sem um contexto mais amplo que ndo o limitado pelo tempo da aula. A pratica limita-se a
ida para uma escola, geralmente sem acompanhamento do professor pelo grande nimero de
alunos presentes nas aulas de Pratica do Ensino, e da-se a ilusdo a eles que isso serd o
cotidiano escolar: uma aula preparada especialmente para o dia, artificial, sem a
possibilidade de articulagdo com os saberes da disciplina, o conhecer os alunos e a
realidade onde eles vivem. A indisciplina, a falta de valores — tanto de professores quanto
de alunos e de seus familiares — induz a um sentimento de fracasso dificil de recuperar.
Sugestdes? Nao as tenho. Por enquanto é somente uma reflexao.

Palavras-chave: formacao de professores — licenciaturas — pedagogia.
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Como professora concursada de uma universidade publica e tendo assumido o
compromisso de formar professores para 0 magistério fundamental e médio, permito-me
escrever sobre 0 que vem me preocupando nestes tempos dificeis de compreender o
aparente caos em que se encontra a educagdo no Brasil.

Diz um provérbio conhecido que de pessoas de boas intencdes estd cheio o
inferno. Folclore ou ndo considerar que o nosso professorado, cheio de boa vontade em
acertar, € ruim e a ele atribuir todos os problemas da educagéo parece no minimo simplista.

E verdade que a afetividade demonstrada pela boa vontade deles é capaz de fazer
muito pelos alunos, o esforco quase sobre humano em dar o melhor de si, apesar de salarios
e condicdes precarias nao é, porém, suficiente para superar as lacunas na tentativa de
ensinar a ler e descrever o mundo.

Facilmente se encontram nas ruas professoras apressadas carregando sacolas e
malas cheias de cadernos corrigidos no afé de chegar em tempo de comecar as aulas. Junto,
carregam filhos depois de deixar a casa em ordem, a roupa lavada ou de molho no tanque,
comida feita com carinho pronta para almoco e janta, contas pagas nos bancos, e na cabeca
o0 plano de aula que deve ser seguido para “dar conta” dos contetidos. Professores que ainda
assim, em seu entusiasmo, acreditam que vao mudar o mundo!

A universidade, ap0s a extincdo do curso de magistério, tem se responsabilizado
para formar o profissional da educacdo. NUmeros nos mostram que ha um excesso de
cursos de Pedagogia e Licenciaturas, porém poucos com qualidade, e ndo em numero
suficiente para atender a um mercado de trabalho com cada vez maior e mais exigente.

Nas areas especificas, tais como Lingua Portuguesa, Matematica, Artes, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educagdo Fisica o ensino superior prepara pessoas para uma reflex&o
sobre a ciéncia em si e ndo para uma préatica docente, a qual, em teoria, deveria ser ensinada
pelas disciplinas chamadas pedagogicas.

Em nossa universidade, assim como em grande parte do pais, os cursos de
Licenciatura preparam os candidatos a professor com uma grade de cinco disciplinas,

ministradas durante o periodo do curso: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°



graus de Ensino; Psicologia da Educacdo, Didatica, Metodologia especifica e Pratica de
Ensino.

E comum constatar que em alguns cursos, os alunos se matriculam no bacharelado
e, com o passar do tempo, optam pela licenciatura, pois aparentemente ela é mais “facil”
e/ou mais rapida, permitindo assim que os candidatos possam procurar emprego ... de
professor.

Sem querer generalizar e sem querer ser caustica em demasia, questiono: se 0s
alunos optam pelo caminho mais curto e mais facil, como podemos garantir que eles virdo a
ser bons profissionais se sequer terminaram adequadamente a sua preparacdo académica?
Cada vez mais comum € encontrar jovens nos bancos universitarios que querem logo
adquirir independéncia financeira, mesmo morando ainda com os pais, sem aquilatar que
esta pressa em participar do mercado de trabalho sem o preparo adequado vai refletir na
vida profissional futura, de forma irreversivel.

Ao assumir as responsabilidades de um emprego e a0 mesmo tempo continuar
estudando ha uma forte tendéncia em deixar de lado uma parte significativa do processo de
formacdo que dificilmente podera ser resgatada depois. Se por um lado é bom que o aluno
esteja nos bancos universitarios ao mesmo tempo em que assume as aulas, pois tem o apoio
e o auxilio de profissionais da educacdo preparados para tal, por outro a falta de tempo
impede que se estabeleca um vinculo de parceria estreito.

Como se admite que nesta faixa etaria o jovem ja é conhecedor das
responsabilidades e os deveres prdprios de um aluno, ndo ha cobrancgas, nem por parte dos
pais, nem por parte da instituicdo; cada um deles passa a ser apenas um numero, uma
estatistica, uma parte de um processo massificante.

Em instituicdes de Ensino Superior, particulares, o dinheiro desembolsado na
mensalidade funciona como que um regulador de tempo de permanéncia na casa: quanto
mais caro o valor, menor é o tempo em anos dispendido pelos alunos nas dependéncias do
espaco universitario. Ou seja, se 0 curso esta formatado para ser cumprido em quatro anos,
dificilmente o aluno passard mais tempo nos bancos escolares, pois terd que pagar por
disciplina que cursar repetidamente. Se em compensagéo o curso for em uma instituicdo de
ensino publica, o dinheiro da mensalidade néo sai diretamente do bolso do aluno e sim, via

impostos pagos pela sociedade. Para superar esta aparente indiferenca quanto ao tempo de



permanéncia na Universidade fez —se necessario criar um teto maximo em anos a
freqlientar, para a “ndo profissionalizacdo” ou acomodamento dos alunos, pois é comum
gue um curso de cinco anos, por exemplo, seja completado em sete ou oito anos de tempo
passado na instituicéo.

Quais sdo as razdes para tantos paradoxos na Educagdo? Com certeza muitas mais
do que podemos imaginar. Uma delas é a formacdo inadequada de curriculo que propomos
aos alunos que ingressam nos cursos de Licenciatura e Pedagogia e que pouco acrescentam
ao pouco que eles trazem de bagagem cultural. Um circulo vicioso se estabelece: pouco se
ensina, pouco se cobra. Quanto menos exigimos dos alunos, pior preparamos oS
profissionais que os vao atender. O nivelamento passa a ser sobre 0 minimo de saberes
considerados indispensaveis e ndo sobre o que efetivamente poderia ser ensinado/cobrado,
tanto de alunos quanto e principalmente de professores.

Assustei-me ao ouvir de uma colega francesa em férias no Brasil que para ensinar
o professor tem que saber mais do que vai ensinar. Obvio que concordo com o pensamento,
mas percebi — e por isso 0 susto - que ndo o tenho visto em pratica no ambiente académico
e escolar. Estuda-se apenas o que vai ser ensinado, numa letargia sem estimulo real. Os
livros didaticos ja vém prontos até com o planejamento sugerido. Os exercicios, no livro do
professor, tém respostas, nem sempre corretas. Na correria do cotidiano, ndo ha mais tempo
para a reflexdo, a pesquisa, a procura por novos textos, novos contextos situacionais que
permitam ampliar o repertorio de alunos e professores em constante construcao.

Esta realidade conduz a um distanciamento da realidade do mundo. Sabemos que
0 conhecimento cresce exponencialmente enquanto que 0 ensino permanece acomodado.
Sabemos todos que a situacdo € ruim. N&o € péssima, porém. Sabemos o que fazer, s6 ndo
0 praticamos. Continuamos apresentando uma teoria sem pratica e uma préatica
desarticulada de um contexto tedrico. A realidade altamente dindmica dos dias de hoje
parece estar em descompasso com a formacao de nossos profissionais da Educacéo.

Na verdade a escola de hoje € a sonhada por nossos avos e preparada por nossos
pais. Ndo é a toa que no Japdo pensa-se o0 curriculo e as mudangas nos processos escolares
para daqui a trinta anos: é o tempo necessario para refletir e implantar o que esta sendo
pensado. A escola de nossos netos sera a que nds sonhamos e que nossos filhos prepararao.

Seréd boa entdo? Se atuarmos positivamente, creio sera melhor, pois tera a tendéncia em



atender o que nos hoje acreditamos, porém ndo podemos saber os desejos de uma geracéao
gue ndo imaginamos como sera.

Sugestdes para a melhoria do ensino hoje? Penso que as mudancas ocorridas nos
documentos emitidos pelos 6rgdos competentes nos Ultimos anos podem conduzir a uma
abertura, a uma ampliacdo dos limites disciplinares que a escola apresenta. Mesmo sendo o
processo de mudanca muito mais lento do que o desejavel cabe a nds, docentes
universitarios e formadores de professores, implementar o processo.

Quanto a formacdo do profissional da educacdo, cabe uma reflexdo sobre como a
teoria esta sendo ensinada, pois de nada valera continuar solicitando aos alunos resenhas e
seminarios de textos fotocopiados que facilmente podem ser encontradas na rede. Mesmo
porque poucos sdo o0s professores que léem o que os alunos escrevem, atendendo a
solicitacdo de seus mestres. Quanto desta teoria lida efetivamente influi na construcéo do
ser profissional? Alunos ndo se preocupam em pesquisar e escrever com densidade e
qualidade porque prevalece a conviccdo de que o esforco ndo valera a pena, ja que muito
provavelmente ninguém perderd tempo em ler textos assim. Valera a maxima de que um
finge que escreve, pois o0 outro finge que Ié.

Mais de uma vez “ensinei” meus alunos a escrever uma resenha sem ler o texto.
Eles se queixam que ndo tém tempo para fazer outras atividades, pois tém a obrigacédo de
entregar os trabalhos e que os professores ndo os devolvem. Provavelmente ndo as Iéem...
A teoria deveria ser lida, estudada, entendida, discutida, ampliada para outros contextos,
conectada a outros saberes. E o professor ndo pode fazer isto pelo aluno. Guimardes Rosa
escrevia que semear € um ato coletivo, mas a colheita tem que ser individual. O trabalho em
sala ao ensinar é coletivo, o aprender é individual e ainda ndo conhecemos outra forma de
aprender.

Se no processo de construcdo de um arcabougo tedrico que ird sustentar o inicio
da construcdo individual do profissional professor temos tantas dificuldades, o que
podemos dizer da pratica que supostamente auxiliamos a fazer?

Em turmas de Pratica de Ensino com mais de 20 alunos em sala, como € possivel
acompanhar de perto a agdo de cada um dos alunos? E do que adianta observar uma ou
duas aulas ministradas por eles, em um local que ndo serd o costumeiro, aula ficticia,

preparada para “dar certo”? Pouco podemos ajudar desta forma. Na época do magistério o0s



alunos assumiam periodos maiores em sala de aula e quase sempre acompanhados de
profissionais experientes que poderiam ajudar em situacdes dificeis. Hoje, nem formados
os alunos estdo e ja sdo responsaveis por turmas cada vez mais cheias e com contetdos
dispares. O tempo dird se 0 caminho que tentamos implantar sera melhor ou pior do que o
que temos agora. Nao ha solucGes faceis nem em curto prazo. Nosso tempo esta passando
rapidamente... Como dizia o alagoano Teotonio Vilela, somos todos responsaveis por a¢ao
ou omissdo. Se ndo nos posicionarmos logo e adequadamente, seremos de qualquer modo,

responsaveis pelo futuro da Educacéo.
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