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Escola, leitura e literatura infantil: uma equacao (im)possivel?
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Tema:

Leitura e literatura infantil na escola

Objetivo do trabalho:
Detalhar as limitacbes e o potencial de escolas municipais de Curitiba,
construindo com os professores estratégias de intervencdo para a melhoria do

rendimento dos alunos, em Lingua Portuguesa (leitura).

Metodologia:

Para o delineamento da pesquisa, adotamos como estratégia metodoldgica o
estudo de caso, uma vez que “encerra um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda a sua riqueza,
esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor compreensdo do
papel da escola e suas relacbes com outras instituicdes da sociedade”. (Lidke e André,
1986, p.24).

O interesse, portanto, incide naquilo que duas dentre as escolas publicas
avaliadas pelo SAEB, no municipio de Curitiba tém de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhancas com outras escolas ou
situacBes. “Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso”. (idem, 1986, p.17).

A escolha do estudo de caso vincula-se a intengdo de dar uma contribuicéo para
as escolas, no sentido de potencializar as suas qualidades na formacdo de leitores.



Pretende-se ajudar os professores a valorizar as suas acdes pedagogicas e refletirem

sobre elas de forma mais critica, consciente e embasada teoricamente.

Principais referéncias teoricas:

Confirmou-se neste ano de 2006, com a divulgacdo dos resultados da Prova
Brasil, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP, a permanéncia dos alunos da escola publica no estagio critico de construcdo de
competéncias e desenvolvimento de habilidades, em Lingua Portuguesa (leitura).

As principais referéncias teoricas para compreendermos esta problematica
encontram-se no material divulgado no site do INEP sobre a Prova Brasil; nos textos
que avaliam os resultados da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, divulgados pela
Secretaria Municipal da Educacgéo; e em autores que refletem sobre as questdes relativas
a leitura e o letramento, notadamente Magda Soares.

SOARES, no livro “Letramento. Um tema em trés géneros” (2004) afirma que
termos despertado para o fenbmeno do letramento - estarmos incorporando essa palavra
ao nosso vocabulario educacional - significa que ja compreendemos que nosSsO
problema ndo € apenas ensinar a ler e a escrever, mas sobretudo, levar os individuos -
criancas e adultos - a fazer uso da leitura e da escrita, envolver-se em praticas sociais de
leitura e de escrita.

A autora completa dizendo que é preciso que haja condi¢Bes para o letramento.
Uma primeira condicdo é que haja escolarizacdo real e efetiva da populacdo, ou seja, a
escola cumpra o papel de mediadora entre os alunos, a escrita e a leitura. Uma segunda
é que sejam dadas as condicBes para ler e escrever com material impresso posto a
disposicdo, livrarias com preco acessivel, e bibliotecas. Deveriam, em seguida, criar
condicOes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um ambiente de
letramento, em tais condicdes sociais que a leitura e a escrita tornam-se uma

necessidade e uma forma de lazer.

Considerac0es Parciais:

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica - SAEB é desenvolvido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep,
6rgdo do Ministério da Educacdo. O SAEB, que acontece desde 1990, teve nova
estrutura definida no ano de 2005, passando a ser composto por dois processos de

avaliacdo distintos: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb), que é sistémica e



¢ aplicada em amostra aleatoria de estudantes nas disciplinas Lingua Portuguesa
(leitura) e Matematica, e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais
extensa e detalhada, com foco em cada unidade escolar. Por meio dela faz-se
levantamento de informacdes sobre o desempenho de cada uma das escolas urbanas de
42 a 82 séries da rede publica brasileira.

Durante a realizacdo dos testes do SAEB é aplicado um questionario que coleta
informacdes sobre o contexto social, econémico e cultural dos alunos, e ainda sobre a
trajetoria de sua escolariza¢do, buscando apresentar indicacdes do efeito que alguns
destes fatores tém sobre o desempenho.

Professores e diretores também sdo convidados a responder questionarios que
possibilitam conhecer a formacdo profissional, praticas pedagdgicas, nivel
socioecondmico e cultural, estilos de lideranca e formas de gestdo. Sdo coletadas, ainda,
informacdes sobre o clima académico da escola, clima disciplinar, recursos pedagdgicos
disponiveis, infra-estrutura e recursos humanos. Na mesma ocasido é preenchido, pelo
aplicador dos testes, um formulario sobre as condicdes de infra-estrutura das escolas
que participam da avaliacao.

O SAEB avalia o desempenho dos estudantes brasileiros do nivel Fundamental.
Ele utiliza diferentes instrumentos de coleta de dados, sendo um deles os testes que tém
por finalidade medir a habilidade de resolucdo de problemas de leitura, por criancas e
jovens, matriculados nas escolas brasileiras. Esta avaliagcdo fornece informagdes para a
reflexdo sobre as politicas, as préaticas e as a¢fes implementadas no ambito do sistema
educacional, que sdo muito relevantes as pesquisas que buscam estabelecer a relacdo da
escolarizacdo com a promocdo do letramento. Acreditamos, como afirma SOARES
(2003) que na nossa sociedade a interdependéncia entre letramento e escola é tamanha
que a énfase das investigacBes recai sobre o letramento escolar, sobre as praticas de
leitura e escrita desenvolvidas pela escola. O problema esta nas limitagdes da escola
como difusora do letramento, uma vez que em geral as atividades em sala de aula se
restringem ao livro didatico, as atividades de avaliagdo e correcdo do que é escrito pelo
aluno.

As mudancas ocorridas, em 2005, no SAEB resultaram na realizacdo da Prova
Brasil, para possibilitar a obtencdo de resultados individuais para cada unidade escolar,
cujos resultados foram divulgados em julho de 2006. O dados do municipio de Curitiba
demonstraram que os estudantes de 42 e 8% séries da Rede Municipal de Ensino de

Curitiba obtiveram, entre os estudantes das capitais brasileiras, a melhor colocacdo na



prova de Matematica e o segundo lugar na de Lingua Portuguesa, depois de Campo
Grande (MS).

Os altos percentuais de analfabetismo funcional constatados pelo SAEB em
2003 (59% dos alunos brasileiros chegam a 42 série do ensino fundamental sem terem
desenvolvido competéncias e habilidades elementares de leitura) nos fazem crer que a
escola ndo tem cumprido seu papel. Mesmo a escola publica melhor avaliada pelo
SAEB, em Curitiba, é limitada na sua capacidade de formar para o letramento, pois
constata-se que apenas 53% dos seus alunos avaliados na Prova Brasil 2005, situam-se
entre os niveis mais elevados em Lingua Portuguesa.

Observa-se o0 grande desafio a ser enfrentado pelas escolas brasileiras, uma vez
gue mesmo na escola melhor avaliada em Curitiba, ainda tem 47% dos alunos abaixo do
nivel adequado de dominio da Lingua Portuguesa. Principalmente a escola publica,
cujos alunos advém de um contexto social, econdmico e cultural desprivilegiado,
deveria ter a responsabilidade, embora ndo correspondida, do desenvolvimento das
habilidades basicas de leitura e de escrita e das atitudes necessarias ao seu uso efetivo e
competente nas praticas sociais (letramento).

Espera-se que a escola seja capaz de promover o letramento das criancas e
jovens brasileiros o que significa dizer, como afirma SOARES (2004), que sejam
capazes de ler e escrever por prazer, em diferentes lugares e sob diferentes condi¢des,
ndo sé na escola, em exercicios de aprendizagem; sejam capazes de informar-se através
da leitura e de seguir instrucGes; sejam capazes de utilizar a escrita para a comunicagdo
com quem esta distante ou ausente; sejam capazes de ler historias que os leve a lugares
desconhecidos e de emocionar-se com elas; sejam capazes de usar a escrita para se
orientar no mundo (o0 atlas), nas ruas (os sinais de transito), para receber instrucgdes;
enfim sejam capazes de descobrir a si mesmos pela leitura e pela escrita, e encontrar
alternativas e possibilidades para descobrir o que ainda podem ser.

Cabe, portanto, questionarmos as concepcbes escolares do letramento que
promovem atitudes passivas diante da escrita e da leitura. Neste sentido, é que
valorizamos o potencial da literatura infantil em apoio ao letramento, uma vez que é
fonte de maravilhamento, reflexdo pessoal e de espirito critico. A literatura infantil
quebra clichés e esteredtipos, desblogueia e fertiliza o imaginario, alegra, diverte,
emociona, promove 0 senso critico e auxilia na superacao dos limites das experiéncias

ja adquiridas.



O conceito de leitor, no caso da leitura literaria, se ampliaria para alguém apto a
entender metaforicamente o que a historia representa, as relacbes ndo explicitas mas
decisivas para a compreensao da trama etc. Cumpre a escola ensinar este “codigo” que é
responsavel pelo que se poderia chamar de educagdo do gosto e da apreciacdo estética.

As criancas, desde bem pequenas, pegam os livros pelo prazer de imaginar o seu
conteddo, pelo prazer de “ler” as ilustracGes, pelo prazer de brincar com este objeto. A
literatura infantil é arte e s6 deveria entrar na vida das criancgas pela via do prazer, e ndo
para aprender uma letra ou uma silaba, como muitas vezes propde a escola.

Para KRAMER (2003, p.58) j& € hora de pararmos de apenas ensinar a escrita na
escola, de pararmos de apenas escrever digrafos, polissilabos, sintaxes ou sinénimos,
para escrever idéias, emocdes, reivindicacdes, poemas, cartas e tantos outros textos;
enfim ja é hora de comegarmos a escrever e deixar escrever também na escola.

A literatura infantil pode ser motivadora do letramento, quando a crianca é
levada a tornar-se ndo somente alguém que domina o cddigo escrito, mas leitora, capaz
de apreender o humor de um texto em vez de toma-lo ao “pé da letra”, capaz de uma
leitura “entrelinhas”, que € a verdadeira leitura.

Enfim, o texto literario é polissémico; como arte estimula a fantasia e a
imaginacdo; provoca a vivéncia de situacdes existenciais (tensbes, conflitos, amores

etc.); emociona e € capaz de formar leitores para toda a vida, como quer o letramento.
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