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Resumo

A Educacgdo pela Filosofia é apresentada pelas Diretrizes Curriculares da Secretaria
Municipal de Educacdo de Curitiba (SME) como eixo curricular. Discutir a presenca da
Filosofia no curriculo do Ensino Fundamental, sua natureza e implicacdes tedricas e
metodolodgicas, constitui uma inquietacdo cada vez mais pertinente, devido a expansdo
dessa tendéncia. Compreender o significado deste eixo curricular implica numa incurséo
analitica dos documentos e em seus referenciais tedricos. No debate sobre o Programa
de Filosofia para Criancas buscam-se relacfes entre a proposta original, suas criticas no
Brasil e sua presenca nas Diretrizes em questdo. Previamente, pretende-se desenvolver
esta investigacdo a partir de sua divisdo em trés partes: analise da bibliografia existente
sobre o Programa de Filosofia para Criancas; analise de documentos atribuidos ao
segundo eixo das Diretrizes Curriculares da rede municipal de Curitiba em suas trés
versdes e em seus indicios historicos; levantamento de dados — a) junto a dire¢do do
Ensino Fundamental na SME - através de entrevista informativa; b) junto ao corpo
docente da rede municipal de Curitiba — através da aplicagdo de questionario
informativo, para analisar a concepgédo de Filosofia e a visdo dos professores sobre o
eixo Educacdo pela Filosofia. A auséncia de um embasamento tedrico assumido
dificulta a compreensdo do eixo curricular, para que se possa situar o leitor ou, no
limite, proporcionar uma orientacdo para o aprofundamento ou discussdes das propostas
apresentadas.
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As Diretrizes Curriculares® da Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba
(SME) estabelecem-se sobre trés principios: a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentéavel, a Educacgéo pela Filosofia e a Gestdo Democratica do Processo Pedagdgico
— que se justificam através de sua articulacdo. Conforme este documento, 0s
pressupostos tedrico-metodolégicos do Programa de Filosofia para Criancas, criado
pelo professor norte-americano Matthew Lipman, constituem o ponto de partida para a

insercdo do eixo Educacao pela Filosofia na Rede.

A SME apresenta neste documento nimeros relacionados a cursos promovidos
para a capacitacdo dos professores?, a projetos espontaneos® de Filosofia em caréter

"4 com temas relacionados a ética, valores

experimental e a projetos “Fazendo Escola
humanos e cidadania. No entanto, estes nimeros ndo refletem o significado do trabalho
com a Filosofia no ambiente escolar, uma vez que é necessario analisar estes cursos de
capacitacdo, para nortear como se da para o educador o sentido da Filosofia (ou se pode
efetivamente assim nomea-la) na educacdo de criangas; também é necessario observar o
tratamento da Filosofia nos Projetos, tanto espontaneos como “Fazendo Escola”, uma
vez que se € possivel falar de ética, valores humanos e cidadania, sem precisamente dar
um tratamento filoséfico a estes temas. Justifica-se a importdncia da disciplina
esquecida na maioria dos curriculos escolares, como uma possibilidade de atender a
inquietacdo humana e a sua dimensdo reflexiva dentro de um contexto atual, onde a

producdo do conhecimento acelerada requer do sujeito uma capacidade critica e criativa.

O que ndo se evidencia, nos nimeros e objetivos acima é a forma como este
processo interage no aprendizado do aluno. Pretender o desenvolvimento das
habilidades do pensamento denota uma preocupacéo inerente a educacédo e, neste caso,
somente a coeréncia ja é capaz de sustentar este eixo. Contudo, é necessario verificar

como este eixo curricular é sustentado para além da esfera documental: como as escolas

! As Diretrizes Curriculares em Discussdo é um documento que data do fim do ano de 2000. No ano de
2004, uma versdo foi langada pela equipe que findava sua gestdo, mas ndo chegou a ser efetivada nas
escolas. Em 2006 foi publicada uma nova versdo das Diretrizes, fundamentada nas discussoes e estudos
realizados pelas escolas sobre a primeira versdo do documento, formalmente os principios curriculares
permanecem 0S mesmos.

2 Capacitaco: Filosofia para Criangas — Educacéo para o Pensar: 1997 — 51 professores — 40 escolas
CEls; 1998 — 61 professores — 18 escolas; 1999 — 247 professores — 59 escolas; total: 351 professores. /
Escolas da RME com projetos de Filosofia: 1997 — 4 projetos espontaneos; 1998 — 3 projetos espontaneos
— 21 projetos Fazendo Escola; 1999 — 3 projetos espontaneos — 52 projetos Fazendo Escola. (CURITIBA,
Secretaria Municipal de Educacéo. Diretrizes Curriculares: em Discusséo. Curitiba, 2000).

® Projetos desenvolvidos nas escolas sem compromisso com o Projeto Fazendo Escola.

* Programa de incentivo ao docente para elaboragéo de projetos, que conta com assessoria de docentes
universitarios e gratificagdo remunerada.



trabalham a existéncia do eixo Educacdo pela Filosofia. No limite, faz-se necessario
investigar qual concepcao filosofica estd presente nas Diretrizes Curriculares de
Curitiba. Nesse sentido, verificar a concepcao que subjaz essa proposta remete-se a uma
analise que necessita investigar os pressupostos histdricos, tedricos e metodoldgicos que
estruturam os processos pedagogicos e que imprimem significados a saberes filosoficos

no ensino fundamental.

Afirma-se no documento das Diretrizes que “a Filosofia no curriculo deve ir
além de préticas docentes isoladas” (SME-CURITIBA, 2000: 38), ela deve permear
toda a acdo e preocupacao pedagdgica. Desta forma, entende-se a necessidade de sua
constituicdo enquanto principio curricular, referindo-se a seu papel como estratégia
metodologica, como “uma abordagem que supera o ensino de Filosofia” (Idem: 44),
pois “recupera 0 pensar em todas as areas do conhecimento, provoca o diadlogo entre
elas e promove a interdisciplinaridade” (Idem: 39). Qual seria o conteudo desta
estratégia metodoldgica filosofica? Salvaguarda-se algum contetudo filosofico nesta
“transposicdo” ou “transformacdo” didatica? Ha a possibilidade de se trabalhar com
uma area do conhecimento somente como estratégia metodoldgica? Pode uma area do

conhecimento promover a interdisciplinaridade se ela ndo se afirma como disciplina?

O Sentido da Filosofia e a Educagéo pela Filosofia

Historicamente, o ensino de Filosofia no Brasil ndo participou de forma
significativa do curriculo escolar. Sua chegada no Brasil foi através dos jesuitas com a
finalidade de fortalecer a Igreja Catolica e seu conteudo se confundia com os
ensinamentos religiosos. Mais tarde, a disciplina comeca a participar dos estudos nas
Faculdades de Direito em Sdo Paulo e Recife, apds 1927. E a disciplina estava presente
no curriculo de liceus e ginasios do curso secundario desde o inicio do século,
entretanto, com carater marcadamente propedéutico. Depois da Revolugdo de 1930, as
reformas educacionais abrem maior espago para a Filosofia no curriculo escolar, mas
ainda de forma complementar e para os anos finais do Ensino Médio: “Um olhar atento
sobre a histéria do ensino de Filosofia no Brasil permite-nos identificar a existéncia,
entre os anos 1930 e 1970, de programas oficiais de filosofia obrigatorios, mas com isso
ndo significou, na pratica, um efetivo ensino de Filosofia” (HORN, in KUENZER,

2000: 193). Desta forma, do ponto de vista historico, as Diretrizes Curriculares da SME



devem ser investigadas em relacdo a Filosofia, por constituir uma iniciativa com poucos
registros na histéria do pais e singular na historia da capital do Estado. Nesse sentido,
também se faz pertinente essa investigacdo na busca de elementos para uma discussao
politica acerca deste tipo de proposta, possibilitando identificar qual o discurso

ideologico que fundamenta tais iniciativas.

O texto das Diretrizes Curriculares remete-se diretamente ao Programa de
Filosofia para Criancas do professor Matthew Lipman, cujos objetivos permeiam o
desenvolvimento da cidadania responsavel através da comunidade de investigag&o.
Resta-nos compreender qual é o conceito de cidadania trabalhado neste método de
ensino e como os valores éticos pensados sdo efetivamente praticados nesta comunidade

de investigacdo, pois como afirma Sharp, este ndo € um espaco abstrato:

“(...) a comunidade de investigacdo tem uma estrutura baseada nos dois aspectos de comunidade
— 0 que evoca um espirito de cooperacdo, cuidado, confianca, seguranca e senso de objetivo
comum — e investigacdo — o que evoca uma forma de pratica de autocorrecdo, levada pela
necessidade de transformar o que é intrigante, problematico, confuso, ambiguo ou fragmentado
em algum tipo de todo unificador, que satisfaz os envolvidos e que culmina, embora
experimentalmente, em julgamento. Pode-se argumentar que esses dois aspectos s&o
independentes (...) mas colocados juntos, os dois formam um sé conceito de grande
profundidade e riqueza.” (SHARP, 1999:31).

Assim, do ponto de vista social, é relevante pesquisar o significado da Educacéo
pela Filosofia pelos elementos éticos e de cidadania que ela pretende desenvolver nas
criangas. Pois o olhar atento as maneiras como estes elementos sdo trabalhados em sala
de aula, permite comparar 0s problemas entre a teoria e a pratica no exercicio da
cidadania, assim como serve de partida para uma reflexdo critica da sociedade que

temos e a que desejamos.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa justifica-se pela caréncia de
produgdes que analisem o ensino de Filosofia para criangas. Por se tratar de uma pratica
relativamente jovem na histéria da Educacdo, o ensino de Filosofia nas séries iniciais do
nivel fundamental tem sido encarado de forma experimental. Comparativamente, ha
uma tradicao histérica pequena em relagdo ao Ensino Médio e uma escassez de estudos
ainda maior. Neste sentido, a academia necessita analisar, do ponto de vista tedrico,
uma pratica educacional que a sociedade ja aceitou e faz uso ha pelo menos duas

décadas. Portanto, ha a necessidade de se ampliar perspectivas cientificas para a



compreensdo do trabalho desta disciplina, nos anos iniciais da educacdo formal,
analisando seus referenciais tedrico-metodoldgicos, para uma possivel critica do ensino
de Filosofia em sua totalidade e para possibilitar um posterior exame da validade dessa
proposta de trabalho com criancas.

Os conceitos e definicbes que delimitardo o campo epistemoldgico da anélise
dos dados a serem investigados, dar-se-do a partir do referencial tedrico de Matthew
Lipman — por se tratar do principal referencial desta literatura na Historia da Educacéo e
do fundamento para a elaboragdo da proposta presente nas Diretrizes Curriculares da
SME de Curitiba — e seus principais colaboradores na formulacdo do Programa de
Filosofia para Criangas (PFC). De modo que os pressupostos tedrico-metodoldgicos
deste programa possam ser analisados em sua transposicao pratica, da mesma forma que
também possam ser discutidos em sua fundamentacdo filoséfica. Também serdo
utilizados dados de pesquisas que procuram compreender a implantacdo e expansdo
deste Programa no Brasil, possibilitando uma discussdo sobre o contexto regional

articulada sobre os planos nacional e original.

A partir da discussédo sobre a necessidade de uma reforma educacional, Matthew
Lipman afirma a possibilidade deste movimento, ap0s se repensar uma abordagem
metodologica para a transformacdo no sistema educacional. Essa reformulacdo deve
ultrapassar o ambito compensatorio, que propicia a superficialidade e ineficacia de
propostas de mudanca, ela deve se dar de modo global, encarando a educagdo como um
todo coerente e consistente. De forma que, as condi¢fes socio-econdémicas ndo sirvam
de pretexto para as deficiéncias unicamente educacionais. Para Lipman, o resgate deste
valor intrinseco da educacdo deve iniciar-se pelo questionamento dos atrativos da
aprendizagem formal. Verifica-se assim, a subversdo do sentido da educacéo e da escola
no processo ensino-aprendizagem. A descoberta autbnoma de significados reforca o
carater humano da educagdo e a via para este tipo de descoberta, segundo ele, é o
dialogo investigativo — a discussdo que, ao contrario da leitura passiva, proporciona a
reflex&o subjetiva, por conta da experiéncia vivenciada durante a investigacdo. Assim, 0
autor localiza a frustracdo do aprendiz no processo indutivo de conhecimento, que parte
da especificidade para a generalidade, e sugere o processo dedutivo como forma de
acesso a constituicdo de significados, ou seja, um percurso do abrangente para o
especifico. Nesta perspectiva, o papel da educacdo é de apenas mostrar como se faz

iSSO.



Outro ponto importante, na compreensdo dos pressupostos da estrutura do
Programa de Filosofia para Criangas, é a formacdo de uma comunidade na sala de aula
para estimular o pensar. Os fundamentos que Lipman identifica estdo na psicologia
cognitiva e social dos trabalhos de George Herbert Mead e na obra de Lev Vygotsky.
Além do aspecto cooperativo, a concepcdo de comunidade interessa como local de
relacdo entre didlogo e pensamento, onde o carater auto-corretivo do pensar evidencia-
se pela comparacdo e diversidade de opiniGes na reflexdo gerada pelo didlogo. Ele se
confirma como instrumento importante no processo ensino-aprendizagem, quando se
verifica seu carater investigativo, ou seja, quando as criangas levam em conta o
desenrolar do dialogo. Nesta comunidade de investigacdo, o papel do professor é
fundamental para seu estabelecimento e desenvolvimento. O professor € parte da
comunidade, contudo tem autoridade “no que se refere as técnicas e procedimentos da
investigagdo” (LIPMAN, 1994: 72). Esse suporte tedrico-metodoldgico deve ser fruto
de uma formacéo adequada. Lipman acentua que, “0 curso universitario de Filosofia ndo
prepara o professor para traduzir os conceitos e a terminologia da Filosofia de uma
maneira que as criancas possam entender” (Idem: 74). Para formar o professor para o
trabalho de Filosofia para Criangas, o curriculo basico ndo deve diferir essencialmente
do curriculo que se aplicara com os alunos, embora que, com mais profundidade. Pois,
para ele, os professores precisam ser formados através das mesmas abordagens didaticas
que utilizardo com os alunos — sendo, por exemplo, estimulados a raciocinarem através
de questionamentos pelos seus docentes, para habitualmente estimularem seus alunos

também.

O objetivo principal do Programa de Filosofia para Criancas é “(...) ajuda-las a
pensar por si mesmas” (ldem: 81). Os demais objetivos, segundo sua concepgéo
original, relacionam-se com este no desenvolvimento das habilidades do pensamento. O
Programa de Filosofia para Criancas € considerado pelo seu idealizador como uma
inovacdo educacional, pois as possibilidades educacionais da Filosofia como disciplina
da escola primaria podem esclarecer as conexdes entre Educacgéo e Filosofia. Contudo,
em relacdo a Filosofia e seu contetdo especifico, Lipman considera que preservar a
integridade da Filosofia como uma disciplina é integra-la no curriculo de forma
autbnoma, sem a divisao de “espa¢o” com outras disciplinas. O que se ressalta € uma
maneira de ndo se considerar o questionamento sobre a manutencdo do contetdo

especificamente filoséfico. Observa-se, na analise dos pressupostos teorico-



metodologicos do Programa, um acentuado privilégio a légica formal e informal, tanto
em sua estrutura quanto em seu exercicio. Mesmo quando se apresentam nos objetivos
do Programa caracteristicas que permeiam outras areas da Filosofia, como a ética, por
exemplo, insiste-se na necessidade de um trabalho orientado pelo método aristotélico.

Ora, especializar o pensamento no exercicio l6gico assegura uma reflexéo filosofica?

No Brasil, a critica sobre a énfase da logica no Programa de Filosofia para
Criancas ndo representa uma oposicao a esse tipo de trabalho. Ainda que, boa parte do
meio académico nacional limite sua critica a proposta de Lipman a um argumento de
ordem financeira, pois se considera apenas um mote para comercializacdo de material
didatico, nega-se assim a leitura e o questionamento filoséfico que o trato com a
Filosofia requer. O ritmo da expansdo e implantacdo do Programa no pais, no entanto,
demonstrou a viabilidade desta proposta de forma efetiva, 0 que necessariamente
implica em pesquisas de educadores e filésofos. Os estudos que permeardo esta
pesquisa caracterizam-se pela analise das possibilidades em aberto desse novo campo
educacional, como afirma Kohan: “Elas ndo pretendem ser verdades categodricas. Ndo
tem pretensdo de verdades acabadas. Importa-nos deixar explicito que consideramos
esse programa o intento mais sistematico e rigoroso de levar a filosofia as criancas. Ele
tem um valor fundante inquestionavel: abriu caminhos intransitados até entdo pela
filosofia. E pioneiro, inaugura horizontes” (KOHAN, 2000: 83-84).

Encarar os aspectos positivos desta proposta de trabalho com a Filosofia nédo
reduz a davida que impulsiona a analise critica do objeto, pois este é justamente o
elemento objetivo que aponta a investigacdo cientifica sobre as possibilidades e limites
que, tanto esta teoria quanto esta pratica, determinam. Um dos limites indicados
anteriormente — a énfase na logica — tem sido o foco das analises preliminares do
Programa, apontando ndo somente a caréncia de outros contetdos filoséficos, mas
também, atentando para a forma como este exercicio esta presente no material em
questdo. Kohan ao analisar a metodologia do Programa, através do curriculo —
composto pelas novelas e manuais filoso6ficos que reconstroem a histéria da filosofia
ocidental — e da préatica na sala de aula, partindo de alguns exemplos presentes no
material indicado, afirma que “(...) esse programa tem uma série de limitacdes” e que “é
preciso problematizar seus pressupostos e implicaces” (Idem: 84). Na novela dedicada
preferencialmente a légica, o autor assinala o que ele chama de tensdo entre a forma em

que € exposta a l6gica no programa Ari e a légica como subdisciplina da filosofia, uma



vez que este trabalho se torna um dever tanto para o professor quanto para o aluno, na
novela e no manual, para que o transito pela Filosofia prossiga. O que contradiz um dos
fundamentos da proposta que pretende auxiliar na reforma do ensino no que tange ao
interesse do aluno como ponto de partida da relacdo filos6fico-pedagdgica da
comunidade de investigacao, ja que ele pode nao ter interesse pelas regras légicas que o
Programa considera insubstituivel. Assim, ndo se questiona também a propria logica e
seus contetdos, o que, segundo Kohan, corrobora para a semelhanca entre o Programa
de Lipman e os manuais tradicionais de ensino de logica, pois “a relagdo com o
ensinado, contudo, tanto do professor quanto do aluno, ndo parece diferir muito: ndo se
favorece a problematizacdo dos conteudos ‘verdadeiros’ da logica nem seu estatuto

epistemoldgico” (Idem: 83).

Este e outros limites devem ser pesquisados para que se possa vislumbrar a
pertinéncia desta pratica nas escolas. Além dos obstaculos metodoldgicos evidentes,
faz-se necessario problematizar os elementos que concernem quanto a origem do
Programa, que foi idealizado para uma dada realidade estrangeira, bem como o0s que se

referem a manutencgdo da Filosofia em sua universalidade.

Caminhos para a Pesquisa

O objetivo principal desta pesquisa é discutir, do ponto de vista curricular, o eixo
Educacdo pela Filosofia nas Diretrizes Curriculares da Secretaria Municipal de
Educacdo de Curitiba. Neste intuito, faz-se necessario vislumbrar duas questfes
fundamentais: investigar qual a concepcdo filosofica presente nas Diretrizes

Curriculares, procurando estruturar em linhas gerais o conceito — Educacdo pela

Filosofia; analisar elementos que possam caracterizar o ensino de Filosofia nas séries

iniciais do Ensino Fundamental.

Ha uma dificuldade inerente ao ato da pesquisa em sua categorizacdo, dessa
maneira, compreende-se que mais importante que distinguir a questdo da pesquisa
qualitativa e/ou quantitativa, é entender os referenciais tedricos da analise da pesquisa.
No limite, pensa-se que estd em jogo a concepcdo de realidade do pesquisador e do
campo tedrico no qual ele se insere. Ao se investigar a Educacgéo, outros problemas se
levantam neste campo, pois existe uma diversidade consideravel de possibilidades de

formas de se produzir teoricamente. Isto se deve pela diversidade de teorias sociais que



sustentam a pesquisa na Educacdo. O desafio estd em olhar o objeto de estudo com a
especificidade pertinente ao campo e buscar relacbes com as grandes teorias sociais,
uma vez que a opgdo teodrica imbricada na pratica social do trabalho na Educacdo
remete-se a relacdo sujeito-mundo social. Assim, entende-se que a compreensdo dessas
relacdes, que determinam a efetividade dos sujeitos e do mundo social, ultrapassa 0s
limites da contextualizacdo, referindo-se diretamente a andlise dos elementos que

fundamentam tais existéncias.

A relagdo trabalho tedrico-campo empirico estara privilegiada na constitui¢éo
desta investigacdo, por se considerar que a questdo da generalizacdo deve ser
compreendida na perspectiva da utilizacdo de categorias teoricas, que possibilitam o
estabelecimento de racionalidades, relacionadas as concepg¢des de mundo social das
abordagens qualitativas de pesquisa. Desta forma, localizar-se-a o plano deste trabalho
no contexto da descoberta, focando a formulacdo de teorias ou de modelos no decurso
ou no final da investigacdo (LESSARD-HEBERT et al), que possibilitem a
compreensdo dos elementos constituintes da pratica de ensino de Filosofia nas séries

iniciais do Ensino Fundamental.

Tal didlogo sera buscado também na organizacdo das etapas da pesquisa, que
caracterizar-se-8o pela constante revisdo dos procedimentos previamente eleitos, assim
como, pela sua reformulacdo mediante as necessidades percebidas e levantadas no
cotejamento dos dados empiricos com a andlise teorica. Para tanto, buscar-se-a
empreender um numero razoadvel de vagas de trocas de impressdes e de observacdes
(considerando-se o tempo do programa de mestrado), para acumular, selecionar e afinar
os dados recolhidos com a analise interpretativa (IDEM). Previamente, pretende

desenvolver-se esta investigacéo a partir de sua divisdo em trés partes:

1. Analise da bibliografia existente sobre o Programa de Filosofia para Criancas —
para procurar delimitar os pressupostos do ensino de Filosofia para Criancas e
analisar estes pressupostos, tendo como referéncia suas possibilidades de
realizacdo objetiva.

2. Analise de documentos atribuidos ao segundo eixo das Diretrizes Curriculares
da rede municipal de Curitiba — para descrever e investigar as condi¢cdes desse
trabalho em relacdo aos pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam

esta pratica pedagogica.
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3. Levantamento de dados:

a) junto a direcdo do Ensino Fundamental na SME - através de entrevista
informativa, a fim de adquirir elementos que possam ajudar a estabelecer critérios

para a selecdo do corpo docente a ser investigado e das escolas a serem observadas;

b) junto ao corpo docente da rede municipal de Curitiba — através da aplicacdo de
questionario, para analisar a concepc¢do de Filosofia e a visdo dos professores sobre
as Diretrizes Curriculares em foco, no que se refere ao eixo que trata da Filosofia
para Criangas.

O interesse amplo deste trabalho remete-se a compreensao do Programa de Filosofia
para Criancas, como uma recente metodologia de ensino de Filosofia nas séries iniciais
da educagédo formal, em processo de expansdo, implantacdo e desenvolvimento no
Brasil. Especificamente, a questdo que orienta esta pesquisa refere-se a investigacao da
proposta pedagdgica presente nas Diretrizes Curriculares da Secretaria de Educacédo de
Curitiba, de modo que se torne possivel entender a efetividade das politicas publicas de
incentivo ao ensino de Filosofia. Assim, a pesquisa a ser realizada caracteriza-se
enquanto um estudo de caso, uma vez que “(...) 0 estudo de caso é o estudo de um caso”
que “(...)se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais
amplo”(LUDKE, 1986: 17). Deste modo, o estudo: buscara novos elementos que
permitam discutir 0s pressupostos tedricos que o orientam; enfatizara a interpretacdo em
contexto para uma compreensdo melhor do objeto em questdo; procurara examinar a
realidade que se pretende retratar em profundidade, orientando a concepgéo de realidade
a partir da “(...) multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situacdo ou
problema(...)”(IDEM: 19) ; utilizara uma variedade de fontes de informacédo
(bibliografia, documentos, questiondrio e entrevista informativos) visando o
enriquecimento para analise das hipoteses, dados e suposi¢cGes que impulsionam a
investigacdo; considerard a experiéncia do pesquisador, possibilitando ao leitor a
formulacdo de generalizagdes naturalisticas que “(...) ocorrem em funcdo do
conhecimento experiencial do sujeito, no momento em que tenta associar dados
encontrados no estudo com dados que sdo frutos de suas experiéncias pessoais.”
(IDEM); também procurara representar os diferentes pontos de vista presentes numa
situacdo social, considerando a pluralidade das perspectivas sobre a realidade uma
necessidade para a superacdo dos obstaculos tedricos e praticos da educacéo e por fim, a
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linguagem a ser utilizada neste relato se delimitard pelo estilo informal, narrativo e

ilustrado por citacdes, exemplos e descrigdes.

CONSIDERACOES PARCIAIS:

Conceituar a Filosofia constitui um dos principais objetos de investigacdo filosofica
desde sua origem. Ao se entrecruzar as idéias de Filosofia e Educacdo, encontra-se
outro objeto de questionamento filos6fico ndo menos remoto e insistente na historia do
pensamento ocidental: “A gente termina sempre por perguntar: para que Serve 0
filosofar e o fim ultimo do mesmo — a prépria Filosofia considerada como ciéncia
segundo o conceito de escola?” (KANT, 1992:41). De certa forma, ao se pensar no
significado de utilidade para a disciplina no ambito escolar remete-se diretamente a
habilidade nela envolvida — o filosofar. Neste sentido, o documento das Diretrizes
apoia-se numa tendéncia educacional que privilegia o filosofar como instrumental no

desenvolvimento do aluno para a cidadania.

O PFC carrega em sua denominacdo a necessidade de esclarecimentos conceituais
para que se possa discutir sua suficiéncia semantica, bem como se possa entender sua
estrutura formal. Para o professor Matthew Lipman, fundador do Programa, a “Filosofia
para Criangas” constitui uma abordagem especifica, onde ha “(...) a preocupacgédo de
utilizar a filosofia como um elemento nuclear da educacdo formal, institucionalizada,
das criancas” (LIPMAN, 1999: 362). Ele ressalta que esse tipo de aproximagao custa o
desenvolvimento de materiais curriculares e pedagogias apropriadas, assim como 0
estabelecimento de centros de formacdo e pesquisa nacionais e internacionais, conforme
a organizacdo de seu Programa. A delimitacdo de suas nomenclaturas ndo esclarece
pontos que devem ser pensados. Lipman refere-se a Filosofia e as Criangas abrindo
lacunas e questionamentos tacitos, de modo que ndo se evidencia o que ele entende por
Filosofia e por Crianca: Qual o conceito da disciplina se esta direcionando para qual

ser?

O intuito inicial dessa leitura fora extrair o significado da proposi¢do — Educar
pela Filosofia — buscando indicativos para sua realizacdo na sala de aula. O resultado
parcial, no entanto, pode se aproximar apenas de um sentido de “Educacdo pela
Filosofia”, ndo somente pela caréncia de uma estrutura mais definida do documento em

relacdo ao tema, mas também, pelas dificuldades de se vislumbrar com mais clareza
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esse universo do ensino de Filosofia nas séries iniciais. O ideal do ensino de Filosofia
na educacdo fundamental ainda dista de sua realizacdo. Pode-se afirmar essa intencdo na
formulacdo do PFC, o que caracterizou um ideal de ensino. Lipman tentou estruturar
uma forma objetiva de se trabalhar esse ensino, numa tentativa de se ultrapassar limites
de conteddo, o que poderia se refletir em pequenos cursos de Historia da Filosofia,
restringindo-se a transmissdo de informacdes. No entanto, esse ponto positivo
demonstra somente a inauguracdo de uma maneira de se pensar em tais referenciais
metodol6gicos. Ha de se pensar nos horizontes ndo contemplados por esse Programa,
nem pelas propostas da secretaria municipal de educagdo. Questionar o contelildo desta
proposicdo de formacdo para a cidadania impde interrogacdes que partem do proprio
conceito de cidadania. Impdem-se discussdes também, acerca da Filosofia e seu estatuto

no curriculo do ensino fundamental e do ensino em sua totalidade.

Carregar o pensamento filosofico para os anos iniciais da Educacdo formal é
direcionar a atencdo sobre o intento do filosofar na formacdo humana. No limite,
significa inaugurar campos de atuacdo para esse pensamento em sua relacdo com a
Educacgdo — se antes, o propdsito localizava-se na discussao e elaboragdo de conceitos
pertinentes ao pensamento pedagdgico, caracterizando uma preocupacao teorica; dessa
divisa em diante, torna-se necessario perguntar por conceitos que concernem ao ambito
didatico de sua aplicacdo, ou ndo, como disciplina no ensino fundamental, denotando

assim uma inquietacédo objetiva.
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