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O objetivo deste texto € discutir o conceito de habitus, a partir da teoria de Pierre
Bourdieu, explorando sua possibilidade como instrumental teérico-metodoldgico em
pesquisas sobre a Educacdo. Ressalta-se a contribuicdo desse socidlogo francés para os
estudos sobre a Educacdo e o sistema de ensino, tema eleito como objeto de pesquisa
em inumeros de seus trabalhos. Discute-se de forma préatica a utilizacdo do conceito,
colhendo um exemplo de investigacdo empirica com docentes de uma escola publica de
ensino fundamental da cidade de Curitiba - PR, em que podem ser identificados os
esquemas de disposi¢cOes incorporados, os habitus, que atuam na producdo de préaticas
docentes e como tais esquemas se refletem na acdo pedagdgica e na constituicdo do
habitus escolar dos alunos. Com este estudo de caso de observacdo, salienta-se
igualmente, refletindo a partir da teoria socioldgica de Bourdieu, a importancia de
discutir o campo educacional como um espaco social especifico para o entendimento de
um quadro macrossocioldgico de dominacdo simbdlica e de distribuicdo desigual de
privilégios sociais, bem como a relevancia da complementacdo de tal quadro com
analises em uma perspectiva microssocioldgica, que poderiam recuperar a logicidade
das relagdes desse campo, atentando-se ao explicito ndo verbalizado que, ora recupera e
reproduz a ordem social estabelecida pelos arbitrarios culturais escolares, ora refaz tal
I6gica atuando como elemento modificador.

Palavras-chave: habitus — Bourdieu - acdo docente.

HABITUS: EXPLICACAO E APLICACAO DO CONCEITO EM BOURDIEU

Observa-se, na construcdo do conhecimento na area da Educacdo, que 0s
estudos e pesquisas se valem de construcdes tedrico-metodologicas diversas, sendo que
cada uma dessas construcdes oferecera uma forma de observar e de entender
determinada realidade.

Buscando colaborar para a compreensdo de um tipo de instrumental de

analise sociologica, aponta-se para as contribuicdes analiticas e para a exploracao e

! Doutoranda no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo na Universidade Federal do
Parand. Professora Assistente de Departamento de Educacdo Fisica — UFPR.



possibilidades desse instrumental como uma “caixa de ferramentas™

que 0 pesquisador
pode dispor a partir de suas estratégias de pesquisa, assegurando a pertinéncia do
método com relacdo ao objeto a ser estudado. Opta-se aqui por realizar algumas
consideracdes sobre o conceito de habitus a partir da Sociologia Reflexiva de Pierre
Bourdieu e ponderar sobre sua aplicabilidade nas pesquisas em Sociologia da
Educacio®.

Inicia-se esse breve desenvolvimento do conceito de habitus lembrando o
movimento em espiral do pensamento de Bourdieu. Seus conceitos foram formulados
na pratica e pela prética empirica e sdo fruto de sua trilha intelectual®, que compreende
sua formacdo (sua obra cientifica deve muito a sua cultura filoséfica) e seus
investimentos tedricos (as leituras por ele realizadas e sua incursdo no mundo da
Antropologia, da Etnologia e da Sociologia). Essa ressalva deve ser feita para ndo se
pensar em um conceito sem estofo e precisdo, mas tampouco, atrelado a um so
enunciado e interpretacdo, apontando em Bourdieu um dogmatismo que absolutamente
ndo lhe cabe.

Refletindo sobre esse movimento no pensamento de Bourdieu, refutam-se
algumas criticas imputadas ao autor com relagdo a esse conceito. Para alguns
comentadores, 0 soci6logo teria permanecido evocativo e abstrato demais® e muitos

pesquisadores, ao trabalhar com o conceito, teriam deixado lacunas em seus textos

2 Pierre Bourdieu gostava de retomar a férmula de Michel Foucault com relagdo aos seus
trabalhos que, segundo o fil6sofo, poderiam funcionar como caixa de ferramentas, emprestando conceitos
como chave de fenda, na intengdo de inspirar novas reflexdes a partir das por ele estabelecidas
(MANGEOQOT, 2002).

® Ressalta-se aqui que a pesquisa sobre a teoria sociolégica de Pierre Bourdieu e suas
contribui¢des para a produgdo do conhecimento em Educacdo, faz parte do projeto de tese desenvolvido
no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — UFPR pela autora desse trabalho e orientado pela Profé.
Dr2. Tania M. F Braga Garcia, cujo investimento tem sido no sentido de reverter o quadro fragmentado
percebido na apropriacdo desse autor no Brasil e auxiliar no processo de compreensdo do seu modus
operandi a partir da localizac&o do soci6logo e de seus conceitos.

* Foi publicado recentemente no Brasil, sob o titulo Esbo¢o de auto-anélise (2005), o Gltimo
livro de Pierre Bourdieu em que resgata experiéncias pessoais e profissionais, buscando elucidar os
caminhos por ele percorridos, apontando também o surgimento de sua teoria e a sistematiza¢do dos
conceitos que fazem parte de sua abordagem socioldgica.

% Sobre alguns obstaculos & compreensdo da obra de Pierre Bourdieu, ndo se pode negar,
segundo Mauger (2004), as dificuldades semanticas e sintaticas inerentes aos trabalhos de Bourdieu,
obedecendo a uma densidade de argumentacdo, as exemplificacdes frequientes reforcadas por homologias,
a preocupacdo permanente de delimitar as condicBes de validade de um enunciado e de prevenir mas
interpretacdes. Para Mauger (2004) a complexidade da estrutura das frases acontece por uma construgdo
que reflete a0 mesmo tempo o caréater relacional dos processos sociais € 0 movimento de um pensamento
reflexivo. Sobre sua forma de escrever, o préprio Bourdieu (2005) afirma em seu Gltimo livro que
assumiu o contrapé da retorica realizada pelo estilo filosofico, admitindo que contra essa altivez figurada,
deixou suas contribuigdes tedricas mais importantes em locugdes ou notas de rodapé, como a nogdo de
habitus que esta presente com suas implicagdes criticas em relagdo ao estruturalismo, no posfacio de um
livro de Panofsky que ele traduziu e no qual a palavra habitus ndo é sequer mencionada.



transparecendo que ndo sabiam ao certo o que seriam disposi¢cdes e esquemas de
disposicdes ou ainda induzindo pensar que a constituicdo do habitus fosse um fato
empirico claramente estabelecido.

Discute-se igualmente, em uma interpretacdo classificatoria e imputando ao
habitus um viés mecanicista, a critica do conceito como um enunciado incapaz de dar
conta de mudancas sociais e de inovacgdo. Para rejeitar tal afirmacédo, deve-se pensar nas
primeiras referéncias ao conceito, percebendo o que Bourdieu buscou visualizar com ele
e a partir dele, levando-se em conta também o que afirma Sapiro (2004) quando
descreve a conjuntura de mudanca de paradigma nas Ciéncias Humanas que esta
associada ao surgimento do conceito, a partir de sua interpretagdo bourdieusiana
(lembra-se que o conceito de habitus também pode ser encontrado em outros autores),
bem como esté associada ao surgimento de uma teoria da agdo e uma nova concepcao
de percepcdo do mundo para a analise das relages sociais e dos estilos de vida que
estruturam o espaco social. Esse novo paradigma, que em Bourdieu é fruto da leitura de
modelos intelectuais alternativos®, se mostrava contrario ao existencialismo, opondo-se
a filosofia do sujeito, buscando, entretanto, para ndo pender ao outro extremo,
ultrapassar a oposicdo entre 0 subjetivismo e o objetivismo. Assim, reintegra a
experiéncia dos agentes sociais, em forma de disposi¢cdes, como fazendo parte da
realidade social e da sentido a estas experiéncias em um sistema de relacOes
estruturadas e hierarquizadas.

Atuando como uma nocdo de mediacdo entre as relacGes objetivas e 0s
comportamentos individuais, o habitus é explicado’ como um sistema (um conjunto de
elementos organizados) aberto e hibrido (afrontado por novas experiéncias e assim
afetado por elas) de disposicOes (atitudes). As disposicdes, inclinacbes de perceber,
sentir, fazer e pensar, sdo interiorizadas pelos individuos a partir do processo de
socializagdo, mecanismo pelo qual se realiza a aprendizagem das relagdes sociais entre

0s agentes, assimilando e internalizando uma matriz cultural em condicdes objetivas de

® Entre as diversas leituras denominadas de “fuga” por Bourdieu, que nos anos 1960,
nutrido das pesquisas empiricas que ele realizava na Argélia e no Béarn, fazia a transi¢do da filosofia para
as Ciéncias Sociais, pode-se citar Merleau-Ponty, Husserl, Heidegger, Durkheim, Mauss, Saussure, Lévi-
Strauss, Marx, Weber, Panofsky, Chomsky, Wittgenstein, entre outros. Destacam-se dessa lista Merleau-
Ponty e Husserl, leituras determinantes na génese da teoria do habitus, contribuindo respectivamente,
com as reflexdes sobre a centralidade do corpo na agdo e a concepgao de tempo que rompia com a teoria
sartriana e sua nogdo de espontaneidade, de descontinuidade e de livre projecdo do sujeito sem futuro.

" Essa interpretacdo do conceito, abordando seus principais elementos em partes distintas,
tem a intencdo de tentar esclarecer de forma didatica seu enunciado, sendo elaborada a partir de leituras
de Bourdieu (1980; 1987; 1992, 2002), Setton (2002), Wacquant (2004), Sapiro (2004), Pinto (2000),
Bonnewitz (2002), Chauviré e Fontaine (2003), Nogueira e Nogueira (2004) entre outros.



existéncia (estruturas estruturadas, ou seja, condicionamentos sociais exteriores). Esse
movimento pode ser compreendido a interiorizacdo da exterioridade. Tais disposicdes,
por estarem predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes, também geram e
organizam praticas que integram experiéncias passadas, sendo transferiveis a situagdes
variadas e adaptadas de forma regulada e regular por principios de acdo, percepcao e
reflexdo, ora consciente, ora inconsciente. Nessa producdo social dos agentes, que
possui um sentido pratico, pode-se perceber a exteriorizacdo da interioridade.

A defini¢do do conceito de habitus, segundo Bourdieu (1980), se expressa

como,

sistemas de disposicdo duradouros e transponiveis, estruturas estruturadas dispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, isto é, como principios geradores e organizadores
de praticas e representagdes que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem
supor a visada consciente de fins e o controle expresso das operagfes necessarias para
atingi-los, objetivamente ‘reguladas’ e ‘regulares’, sem ser em nada o produto da
obediéncia a regras e sendo tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser o produto da
acdo organizadora de um maestro®.

Observando a abrangéncia do conceito, concorda-se com Setton (2002)
guando afirma que o habitus adquire um alcance universal, tornando-se um instrumento
conceitual que permite examinar a coeréncia das caracteristicas mais diversas de
agentes dispostos as mesmas condi¢gdes de existéncia. A autora destaca também a
relacdo de interdependéncia entre o conceito de habitus e o de campo (espaco social
distinto e estruturado de posi¢cdes multidimensionais, sujeito a logicas proprias em que
se delimitam as praticas) como a condi¢do de seu pleno entendimento, alertando que a
teoria praxiologica, ao fugir dos determinismos das praticas, pressupde uma relacdo
dialética entre sujeito e sociedade, uma relacdo de méo dupla entre habitus individual e
a estrutura de um campo, socialmente determinado.

Aponta-se aqui igualmente a importancia de identificar, para sua melhor
compreensdo, o capital simbédlico corrente do campo. A nogdo polimorfa de capital
desenvolvida por Bourdieu busca revelar o sistema de relagcbes no campo, sendo um
conceito importante para entender a dinamica social do pensamento deste socidlogo e
perceber os principios de diferenciacdo do espaco social.

Mas como se pode explorar o conceito de habitus em pesquisas sobre a agéo
docente na area da Educacdo? Longe de pretender apontar todas as possibilidades,

entende-se que primeiramente deve-se compreender a articulacdo que evoca o conceito,

8 BOURDIEU, P. Le Sens Pratique. Paris: Minuit, 1980, pp. 88-89.



como um conceito disposicional de acéo, entre o coletivo e o individual, entre o que esta
instituido e as disposi¢Oes adquiridas, entre a sociacdo e a individuacéo.

E possivel visualizar a formacdo do habitus a partir do entendimento desse
processo de socializacdo e das praticas utilizadas em tal processo. Mesmo que o
conceito esteja carregado de um poder explicativo (poder-se-ia dizer simplesmente que
0s agentes agem dessa ou daquela forma por conta de seus habitus), deve-se perceber
que essa explicacdo so sera coerente com a compreensdo do habitus enquanto produtor
de acdo e ao mesmo tempo produto de um tipo de condicionamento historico e social, 0
que ndo quer dizer totalmente determinado, ou seja, enquanto gerador de condutas
objetivamente adaptadas a l6gica do campo social. E por isso que Bourdieu sempre
deixou claro que existe uma margem de “jogo”, que permite improvisacfes na acao,
mantendo-se globalmente a regularidade das condutas. Essa improvisagéo faz parte de
uma racionalidade prética e ndo teorica, por isso, s6 no campo empirico poderdo ser
encontradas as respostas para compreender a formacdo do habitus, mesmo que em um
nivel macrossocioldgico se possa afirmar que 0s agentes agem a partir de suas
disposi¢des adquiridas. No nivel microssocioldgico se tornardo inteligiveis as logicas do
campo, as estratégias e principalmente as lutas simbodlicas que acontecem no interior
desse espaco social.

E por isso que segundo Wacquant (2004), a nocéo de habitus em Bourdieu é
em primeiro lugar e acima de tudo, um modo estenografico de designar uma postura de
investigacdo, apontando um caminho para escavar as categorias implicitas por meio das
quais as pessoas montam continuamente o seu mundo vivido, por isso, pode informar, a
partir das pesquisas empiricas de observacao continua, a constitui¢do social dos agentes
em uma gama variada de quadros institucionais.

Destaca-se assim a importancia crescente das pesquisas desenvolvidas pelo
método qualitativo, como as pesquisas etnograficas e que utilizam fontes etnogréficas,
mais especificamente a observacdo participante, a analise documental e a entrevista,
para recolher exemplos que possibilitem a visualizacdo de (ag&o) formacéo do habitus
em pesquisas de cunho socioldgico na area da Educagdo. Estes exemplos poderiam
demonstrar a interiorizacdo de disposicfes a partir da aplicacdo sistematica de
principios coerentes que permite que os praticantes se conduzam em um grupo de
individuos portadores de determinado codigo de significacBes e dotados de habitus

semelhantes, passando a fazer parte de um mesmo grupo social.



As praticas ndo sdo simples execucfes de normas, mas traduzem o senso do
jogo, ou o senso préatico, que é adquirido com o habitus e que cria mecanismos de
conservacgdo, mas também de invencdo, de geracdo. Na teoria socioldgica de Bourdieu,
0 senso pratico é a necessidade social tornada natureza, convertida em esquemas
motores e em automatismos corporais. Um dos efeitos fundamentais do acordo do senso
pratico e do senso objetivado, como o que regula as acGes submetidas as solicitacdes
objetivas do mundo social, € a producdo de um mundo de senso comum, em que a
evidéncia imediata, é o0 consenso e a harmonizagao do habitus e do campo, esse espaco
social que abriga os habitus compativeis.

No caso do campo educacional, as investigacfes devem estar voltadas para
encontrar e analisar os elementos que compdem esse senso comum, discutindo as
implicagbes nas praticas pedagdgicas que podem ser observadas, reconstituindo o
significado da ordem social estabelecida no cotidiano escolar, buscando identificar
categorias que identifiguem o conjunto de pressupostos tacitos, ou seja, ndo
explicitados, que configuram tais praticas. Alguns desses pressupostos, por vezes ndo
tdo evidentes em sua obviedade, conformam uma espécie de arbitrario, responsavel pela
inculcacdo de convengOes culturais dominantes, sustentando relacbes de poder,
contribuindo para a conservacao social e de determinada forma de reproducéo cultural e
social. Lembra-se com Sapiro (2004) que, quanto a avaliacdo do que se modifica e o
gue ndo se modifica (ou seja, se reproduz), ndo é uma questao de preferéncia individual,
mas de investigacdo empirica: pode-se julgar a partir de dados empiricos o grau de
permanéncia das caracteristicas de algum universo social, sem esquecer que as vezes a
modificacdo aparente pode encobrir modos de conservacgao.

O ponto de partida do raciocinio de Bourdieu ao olhar o sistema de ensino
estd no arbitrério cultural escolar que, utilizando as categorias de Forquin (1993), pode
ser subdividido em cultura da escola e cultura escolar. Na cultura da escola identifica-se
um conjunto de rituais escolares em que se baseiam algumas acfes pedagdgicas e que

em muitos casos tornam-se principios fundamentais do arbitrario cultural.

O CAMPO ESCOLAR E A IDENTIFICACAO DO HABITUS PROFESSORAL:
EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA



Buscando estudar os processos concretos de constituicdo do habitus escolar,
realizou-se uma pesquisa’ cujo recorte do objeto buscava identificar a construgdo do
corpo social no processo de escolarizagdo que é efetivado pela educacéo escolar a partir
de elementos culturais. Entre os dados produzidos a partir de um trabalho de campo,
pode-se identificar dois modelos distintos de pratica docente e a reacdo dos alunos
frente a estes modelos diferenciados.

Realizou-se um estudo de caso de observacao, empregando como fontes de
evidéncia a observacgdo participante, a entrevista e a analise documental, em uma turma
de 12 série do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Curitiba (PR).
Na sala de aula observada, que contou com cerca de 30 alunos, constatou-se a presenca
de dois modelos distintos de acdo docente. Primeiramente, apresenta-se Ana™, uma
mulher de perto de 50 anos. No comego do ano letivo®* teve problemas de satde e foi
substituida por algumas semanas por outra professora. Logo que retornou da licenca
médica, ficou auxiliando a professora que até entdo estava a frente da turma. Nesta
ocasido demonstrava ser uma professora atenciosa e carinhosa. Assim que assumiu a
turma em definitivo, Ana estabeleceu sua rotina de trabalho, com certa dificuldade.
Segundo a professora em entrevista a dificuldade podia ser explicada pelo fato das
criancas estarem em outro ritmo, sendo que, depois que todos estivessem no mesmo
ritmo, o comportamento geral seria outro. Mas a mediacdo para essa unificacdo foi
sempre ardua, fazendo com que alterasse sua maneira de proceder, aumentando o tom
de voz, intimidando e expondo os alunos “arritmicos”.

Outra caracteristica marcante de Ana diz respeito a sua hexis* corporal. Ela
se coloca sempre a frente da turma na sala de aula e permanece em sua mesa ou

préxima ao quadro de giz por todo o periodo. Possui uma rigidez e uma gestualidade

® Trata-se da pesquisa empirica realizada para compor a dissertacdo de mestrado defendida
pela autora do trabalho sobre a légica das préaticas escolares a partir das concepgdes sociologicas de Pierre
Bourdieu com o titulo: O corpo em escolarizagdo: elementos para analise da construcdo do corpo social.
Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal do Parana.
Curitiba: UFPR, 2003.

10 Sera garantido o sigilo da identidade da escola, das professoras e demais sujeitos
envolvidos na pesquisa, mencionados aqui por meio de pseudénimos.

1 A pesquisa de campo desenvolveu-se no periodo de fevereiro a agosto de 2002, sendo
realizado, para a producdo do material empirico, um relato descritivo/narrativo em forma de diario, de
cada dia/aula observados. A parte deste diario, no momento da transcricio dos dados para um fichario
definitivo, realizaram-se observacdes sobre o material coletado, utilizando o referencial teérico como
pano de fundo para explicar e fundamentar os eventos presenciados.

12 Hexis e ethos fazem parte do conceito de habitus de Bourdieu, por isso mesmo na
maioria das vezes que emprega esta nogdo prefere a utilizacdo do conceito sem a compartimentalizagéo,
para que ndo sejam pensados em instancias separadas. Ethos é a forma interiorizada e ndo consciente da
moral e hexis corresponde as posturas, as disposi¢des do corpo interiorizadas e somatizadas.



corporal para conduzir as atividades, para escrever no quadro e para conferir a licdo
(nico momento em que estd proxima das criancas) que parecem adquiridas e
internalizadas como posturas corporais tipicas do ‘“ser professora” e, por isso,
reconhecidas como tal, ao ponto em que estas acGes podem ser generalizadas e copiadas
como referéncia desse profissional.

Na tradicionalidade de sua atuacdo docente, Ana se preocupa com o inicio e
o fim das atividades, exigindo uma homogeneizagdo do tempo escolar e do tempo para
0 cumprimento das tarefas, atestando o que afirmam Milstein e Mendes (1999) ao
destacar que ensinar as determinacfes e normas espago-temporais, é parte da tarefa
constante dos professores no inicio da escolarizacdo, ndo em forma de conteddo, mas
como um conjunto de ensinamentos ndo planificados da ordem escolar. “Ordem da sala
de aula”, o “respeito a ordem”, a necessidade de “manter ou restabelecer a ordem”, sdo
orientacBGes das praticas escolares e integram o sentido pedag6gico comum. Por isso
quando as determinacGes temporais ndo séo atendidas, Ana ameaga punir 0 atraso com
privacdes do lanche ou com visitas a sala da diretora.

Se por um lado o tempo do cumprimento das atividades é rigorosamente
enquadrado, por outro lado, na sala de aula observada na pesquisa, 0 “tempo” dos
alunos ndo é levado em consideracdo. A construcdo do corpo infantil leva aos limites
extremos seu corpo bioldgico pela postura corporal exigida, por ndo poder ir ao
banheiro ou beber dgua fora do horério do recreio.

Ameagas, sancOes, elevacdo do tom de voz, distancia das criangas. Ana
coloca seus alunos em uma situacao estressante e perturbadora, dificultando o processo
de ensino-aprendizagem. As criancas estdo edificando seu habitus escolar a partir dessas
disposicdes que estdo incorporando e pode-se concluir que a legitimacdo das
desigualdades e os mecanismos de eliminacdo que atuam dentro do campo escolar,
estdo sendo maximizados e que a acdo pedagogica esta sendo efetivada a partir de uma
espécie de violéncia simbdlica.

Na mesma turma de 12 série, verificou-se um segundo modelo de acédo
docente. Também preocupada com o estabelecimento das normas que estruturam o
campo em questdo, mas realizando este processo em uma ldgica diferenciada e mais
proxima das solicitagdes das criancas nesta faixa etaria, encontra-se Marta, a professora
que divide a turma com Ana. Marta também é uma mulher de mais ou menos 50 anos.
Agil, esta sempre de agasalhos e ténis. A dindmica de Marta ¢ bastante diferente da de

Ana. Tanto sua postura pessoal como as solicitagcdes corporais que envolvem os alunos,



possuem um sentido expressivo™. Realiza atividades diferenciadas, envolvendo o corpo
das criancas e o0 seu proprio, de forma ludica e aparentemente prazerosa. Utiliza o
movimento corporal para focar os alunos nas atividades que se iniciam, realizando
mimicas de animais e alongamentos.

Acolhe as criancas e esta disponivel ao contato direto, preocupando-se em
incentiva-las e estimula-las positivamente. Chama também a atencdo por sua forma de
contar historias utilizando todo seu corpo para reviver a trama, fazendo a caracterizacdo
dos personagens. Todos escutam atentamente e comentam o que escutaram, pedindo por
vezes para que ela leia novamente a historia.

Em determinada atividade, a proposta era que as criangas escutassem a
narrativa e, em seguida, desenhassem a parte que mais gostaram. Um dos alunos se
aproxima de Marta afirmando que ndo conseguia desenhar as criangas da historia. Marta
coloca uma das méos nos olhos do menino, fechando-os e pede que ele tente relembrar
as figuras vistas. O menino acena positivamente com a cabeca, entendendo o resgate e
pbe-se a desenhar. Da mesma forma, quando a aluna vem perguntar o que é um
espantalho, a professora auxiliar, ao invés de mostrar o livro e a figura do espantalho
para esclarecer a duvida da aluna, faz com que esta fique de pé e explica entdo em
detalhes como é um espantalho e para que serve, utilizando-se do corpo da menina.

Percebe-se que Marta, tanto na iniciativa de propor o alongamento como
quando Ié as historias ou explica alguma coisa, preocupa-se com o corpo das criangas e
com seu imaginario.

As docentes observadas tém maneiras distintas de contornar esta situacéo do
corpo na sala de aula (problema que foi abordado na dissertacdo). Ana entende a
necessidade corporal dos alunos, ja que comenta que as criancas da faixa etaria em
questdo, ainda ndo tém completamente desenvolvida a expressdo verbal, ou escrita,
portanto, se expressam com O corpo por ndo acharem as palavras necessarias a sua
comunicacdo, embora neste discurso esteja velada sua verdadeira interpretacdo da
movimentacdo corporal das criangas na sala de aula, entendidas como transgresséo.
Explica sua forma de agir dizendo que, ao contrario de Marta, ndo sabe trabalhar desta

forma corporal, afirma que este tipo de trabalho com o corpo infantil é de competéncia

30O termo expressivo é aqui entendido como a possibilidade de manifestacées corporais
ligadas a espontaneidade, as emoc6es e as formas particulares do ser, sentir e agir, opondo-se ao trabalho
corporal que se limita ao cumprimento de posturas determinadas pelas normas de comportamento, que em
geral, balizam o espaco da sala de aula.
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da Educacdo Fisica e, segundo ela, encontra-se nesta area de conhecimento dos
Pardmetros Curriculares Nacionais.

A partir de sua dindmica, no processo ensino-aprendizagem, Marta
possibilita o aparecimento de novas abordagens, principalmente em se tratando do
corpo, diferentes das determinadas pela ordem escolar, trazendo uma possibilidade de
rever a ldgica desta ordem uma vez que conduz sua maneira de professorar distanciada
do reforco, da rigida requisicéo e do incutir das determinacdes de tal ordem.

Esta professora faz emergir, com os elementos modificadores que aborda
em sua forma de praticar sua profissdo, um espaco de didlogo que pode revisar a forma
da ordem social ampla. Sua acdo pedagogica tende a neutralizar, no que diz respeito a

escolarizacdo do corpo, os fatores de violéncia simbolica.

REFLEXOES FINAIS

Na referente pesquisa foi possivel entdo refletir sobre alguns pontos
significativos:

1. Identificagdo de um habitus professoral, ou seja, um
esquema de producdo de préaticas e esquemas de percepcao e
de apreciacdo de praticas que também € classificador e
organizador da agdo e que € proprio do campo educacional.
2. A incorporacdo da pratica pedagOgica e das posturas
corporais da acdo docente, capazes de orientar as praticas de
forma sistematica, ora de forma consciente, ora de forma
inconsciente. Trata-se de uma hexis corporal especifica da
profissdo exercida, assumida como uma cultura que se
tornou natureza.
3. Mesmo partilhando de idénticas condicbes objetivas,
estando inseridas no mesmo espago social, ou seja, no
mesmo campo, sendo possuidoras de capital simbdlico
equivalente e portando o0 mesmo habitus de classe,
percebem-se diferencas na pratica docente das duas
professoras observadas durante a pesquisa de campo, que
possuem um significado relevante como dado, por

demonstrar a interferéncia do habitus individual, mesmo que
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este se trate de uma variacdo de personalidade social,
produzida por um habitus de classe.

4. Percebeu-se uma atuacdo pedagogica que modifica o
estabelecido, trazendo uma légica diferenciada ao espaco
dessa sala de aula, favorecendo a edificacdo de um habitus
escolar distinto por privilegiar a incorporacdo de disposicdes
que fogem do senso comum desse espaco social. Essa acao
docente atua como um exemplo do aspecto gerador de

praticas do habitus e atua como um elemento modificador.

Compreende-se assim, refletindo a partir da teoria sociologica de Bourdieu,
a importancia do papel do pesquisador em aproximar e descrever 0 que pode estar
atuando, na acdo caso a caso, como um instrumento de luta simbdlica. A restituicdo das
contribuicdes da pesquisa pode ser efetivada ao desrotinizar o olhar sobre a escola e
estando munido de ferramentas tedricas que permitam interpretar os dados encontrados,
habilitando-se para ler os registros e informagfes produzidas no campo empirico e
realizar o tdo esperado efeito domind que contagie, com contribui¢bes tedrico-
metodologicas, o0 quadro da Educagdo em uma perspectiva macrossocioldgica.

Com a explanagdo do entendimento do conceito de habitus e como esse
pode ser utilizado na pratica, em uma pesquisa de campo, pretende-se auxiliar em tal
premissa, mas também e principalmente, contribuir para que Pierre Bourdieu ndo mais
seja lido de forma fragmentada e distante da realidade social e que sejam ressaltadas a
dimensdo empirica, os procedimentos metodoldgicos e a intencdo de transmitir
ferramentas de investigacdo e disposi¢cOes cientificas presentes no conjunto da obra
deste autor.

Preocupa-se aqui também em remover alguns dos obstaculos geralmente
percebidos na apropriacdo e transmissao da obra do socidlogo lembrando com Mounier
(2001) que sua sintaxe particular, que inclui a utilizagdo de palavras provenientes de
linguas antigas (habitus, hexis, illusio, hysteresis, etc.) e a elaboracdo de novos

' Bourdieu (1980) explica que cada sistema de disposicdo individual ¢ uma variante
estrutural dos outros sistemas, em que se exprime a singularidade da posi¢do no interior da classe e a
trajetéria de cada individuo, derivada de uma série de referéncias e determinacdes cronolégicas ordenadas
de forma Unica para cada agente social, ou seja, da histdria individual de cada agente. Esse habitus
individual, atuando de forma particular e original, concretiza o aspecto gerador do habitus, que pode, em
oportunidades determinadas, ser responsavel por reestruturar algumas ldgicas dentro do campo,
impulsionando inclusive modificagdes na ordem social.
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conceitos, visava prevenir uma leitura superficial de seu trabalho, uma leitura que
pudesse ser rapida demais e em que se poderia perder o essencial de sua explanacéo.
Entendendo essa concepcdo particular de seu trabalho e abstraindo-se as
reacOes passionais e referéncias polémicas, que muitas vezes rotularam a obra de
Bourdieu de forma minimalista, sera possivel enxergar a fecundidade das pistas que ele
legou em seus textos e que, para Nogueira e Nogueira (2002), continuam a alimentar as
discussOes atuais sobre o estabelecimento escolar e inspirando novas pesquisas sobre 0s

mais diversos aspectos do fenémeno educacional.
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